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El texto que aqui presentamos constituye la introduccion al proceso
formativo que desarrolla el MASTER “Educacién Secundaria
Obligatoria” ofrecido por el IEPS (Ceniro de Estudios Pedagdgicos
Somosaguas) y la Universidad Carlos 1.

Los profesores participantes a ese Master proceden de las especialidades
de Matemdiicas, Ciencias de la Naturaleza (Fisica, Quimica, Biologia'y
Geologia), Lengua Castellana y Literatura, y Ciencias Sociales

(Geografia e Historia).

En los médulos, tanto comunes como especificos, se ha pretendido
articular una propuesta educativa basada en el enfoque de “educar parala
responsabilidad social” 'y en una dindmica metodologica que Jacilite la
reflexion y la accion conjuntamente.

Estas pdginas quieren ser una justificacion de dicha propuesta, al tiempo
que brindan la posibilidad de desarrollaria en 'y desde la realidad social,
abierta a un humanismo que se compromete criticamente con ltos

problemas y los valores de nuestro tiempo.

Espero que la prdctica reflexiva de los profesores y sus propias
aportaciones desde la realidad que viven, produzcan muy proximamente

nuevos materiales que superen esta breve introduccion.
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1. ;Por qué plahtear una propuesta educativa en un
programa _de formaciéon del profesorado?

Esta pregunta nos viene exigida por varias razones:

Prifnero, porque no resulta obvio, para gran parte del profesorado de E.Secundaria,
que la funcién educadora sea inherente a su rol profesional. M Lluisa Fabra, en un
pequefia obra (1992), fruto de sus didlogos con profesores de E. Secundaria, recoge
de forma gréfica esta situacién: "...el nicleo del problema radica en las diferentes
Jformas que tienen de entender su rol. Para la mayoria estd  claro que su funcion es
instruir y que lo que han de hacer es dar informacion y controlar, de la manera mds
objetiva posible, lo que los alumnos han asimilado. La mavoria de los docentes se
conciben mucho mds como especialistas que como educadores y evitan situaciones en
las que no estdn plenamente seguros Otros, en camb:o acepran su rol de
educadores y se preocupan por cuestiones como educar para la democracia' pero
dicen que se sienten desasistidos por la falta de soporte de la Admzmstraczon en este
sentido." (pp 70-71). Desde una postura contraria, estos iltimos evidencian sin

embargo la necesidad de reflexionar sobre el tema.

‘Nos encontramos ante un estado de insatisfaccion generalizada en el profesorado.
Producida en parte, por un deterioro progresivo de status social, a causa de “la escasa
consideracion que la sociedad otorga al profesorado ...para algunos, las huelgas y los
comportamientos de las centrales sindicales han sido el 'golpe de gracia' que ha
determinado que los padres, los alumnos, los medios de comunicacion social y la
misma Administracion acabaran de perderles el respeto.” (Ibidemt p.64). Desde este
contexto, es facil que ante planteamientos que pueden suponer una innovacion - y por
lo mismo un esfuerzo creativo que nos desestructura de alguna forma- los profesores

nos preguntemos si vale la pena hacerlo y qué sentido tiene.

Existe, sobre todo en el grupo de profesores que ha trabajado en enfoques educativos
transformadores desde la Diddctica, una inquietud ante planteamientos que pudieran
significar volver a establecer una dicotomia en la formacién de profesores: teoria

pedagégica de una parte y didactica en una especialidad, por otra.

Dediquemos pues,un espacio de reflexidn, siquiera sea breve, intentando contestar a la

pregunta inicial. Anotamos aquf algunas de las respuestas.




La experiencia de ka escuela comprensiva europea nos lo sugiere.

La Reforma del sistema educativo que se viene configurando desde hace unos ailos en
Espaiia, presenta entre sus innovaciones, la creacién de la Ensefianza Secundaria

Obligatoria (E.5.0) como una etapa educatlva con entidad propia.

El modelo escogido por el ministerio para esa etapa ha sido el de la educacion
comprensiva, de amplia tradicion en Europa y EE. UU. Iniciado en los afios 50, llega |
a nosotros después de haber sido sometido a intenso debate y valoracién critica por
parte de los expertos y de la opinién piblica a ntvel internacional. Ahora bien, uno de
los puntos problematicos ha resultado ser el tema de la formacién de profesores. "La
reforma comprensiva de un sistema exige reconsiderar la seleccion del personal
docente, la formacion inicial y el desarrollo profesional ulterior. Cuanto mds se avanza
en la escuela comprensiva, mds se percibe la necesidad de que los profesores posean
conocimienlos y técnicas que su mera condicion de especialistas en una materia no les

proporciona." (Ferrandis, 1988, p.55).

"La crisis del modelo comprensivo no afecta a sus principios —prosifguexeste autor-
cuya aceptacion estd fuera de toda duda. Independientemente de la forma concreta de
su puesta en prdctica, la escuela comin, la eliminacion del selectivismo, la supresion
de vias educativas de segunda categoria y dificilmente reversibles y la aspzraczon deun
curriculum polzvalenre constituyen rasgos esenciales de todos los sistemas educativos
~modernos.” (Ibidem. p.65). Pero ;Qué significan los principios ¢ incluso su
cristalizacién legislativa, si no se expresan en formas nuevas de abordar su tarea los

profesionales de la ensefianza?.

Incluir, por tanto una formacién educativa mds amplia que permita una comprensién
mas profunda de los principios del modelo y, por lo mismo, una aplicacién mas
realista, constituye uno de los elementos claves para el €xito de su implantacién en

nuestro pafs.

La Reforma introduce cambios sustanciales en las funciones del

profesorado que deben ser incluidas en su formacion

Estas funciones han ido emergiendo no solo como consecuencia del modelo escogido
para esta etapa educativa sino de las reflexiones que, a mvel munchal se han llevado a

cabo sobre el rol profesnonal de los profesores

En las conclusmnes del Conoreso Nacmnal de Formacmn del ProfesoradO‘ "Modelos
formativos del futuro profesor de Ensefianza Secundaria" (Burgos 1991) se Hega a
afirmar: "La Jormacion del futuro profesor de E.Secundaria debe llevarse a cabo por




equipos multidisciplinares de formacion, estables, que comparten unos criterios
bdsicos claros respecto al modo de interpretar lu educacion y los procesos de
ensefianza aprendizaje. Esta formacion debe integrarse con la innovacion, la

investigacion educativa y la formacion permanente.” (p.10}

El profesorado ha de articular la funcién docente con la educativa, que no puede
relegarse simplemente a la funcién tutorial. ;Desde qué enfoque se plantea, por
ejemplo, el proyecto educativo y el curricular de un centro?. ;Qué concepcidn
educativa esta presente en la construccion del aula como medio de apréndizaje?. ;Qué
valores estamos privilegiando a través de la metodologia que utilizamos, de los
recursos y de las relaciones que favorecemos dentro y fuera del aula?.;Qué expresa
nuestro "discurso”, en situactones formaltes y no formales?. La propuesta educativa
impregna también el modo como "nos" entendemos y participamos en la gestidn del
centro v en la sociedad en general. Finalmente, el rol del profesor autorreflexivo que
incorpora funciones de investigacion activa de sus propios procesos de enseflanza-
aprendizaje a su tarea habitual, se ha 1do introduciendo poco a poco en nuestros
presupuestos. (Bien es verdad que de un modo mads tedrico que practico). Pero esta
. misma actividad nos devuelve la pregunta: ;Desde qué opciones educativas valoramos

nuestro quehacer?.

r'En una era de cambms, necesntamos buscar respuestas educatlvas

" validas.

"En los albores de la era nuclear, Albert Einstein dijo: ‘Cambio todo menos nuestro
modo de pensar'. En los noventa también hace falta un cambio fundamental en el
pensamiento para entender la poszbzlzdades las promesa.s y los peligros de la‘nueva
era." (Wright y Mac Manus 1992 p.278) '

Posiblemente es éste un motivo bdsico.y que interpela nuestra responsabilidad no solo
como profesionales de 1a educacién sino pura y simplemente como seres humanos que
colaboran, de una forma u otra, a Ia orientacién del cambio que se estd produciendo.
Para algunos estudiosos de la formacién de profesores, el fracaso de los cursos de
formacidn permanente se debe, en-gran medida, a que ‘en ellos se proponen con
frecuencia enfoques o demasiado vagos.o demasiado técnicos, sin facilitar procesos de
reflexion que ayuden al profesorado a enfrentarse con sus propias inquietudes, con su
comprension de los problemas sociales en los que estd inmerso y de
autocompren.derse, descubriendo cémo le afectan a €l o ella como personas. Solo
entonces podran entender c6ino afectan de hecho a sus alumnos/as y qué podrian hacer

para orientar el cambio en positivo, actuando y comprometiéndose en la realidad




cercana. Es este "pensar mundialmente, actuar localmente” al que con tanta frecuencia
se refiere el ultimo Informe al Club de Roma y que recogen similarmente otros

aufores.

Los planteamientos socioldgicos a nivel mundial han pasado del "nuevo orden
mundial' a "un futuro imperfecto” cuando quieren referirse a esta época de transicién y
cambios inseguros. Y es que la variabilidad de los mismos en cuanto a su fuerza y
orientacién no permiten una posicién cdmoda interpretativa, como luego

comen{aremaos.

En nuestra sociedad estamos asistiendo a profundas transformaciones que inciden de
manera importante en el 4mbito educativo: la integracidn de Espafa en una Europa a
la biisqueda de su identidad cultural; los problemas demogréficos y las migraciones en
masa de unos paises a otros, acompailados de brotes de xenofobia y racismo; la
realidad econémica de una sociedad dual, expresada mundialmente en la dicotomia
Norte—Sur que plantea graves cuestionamientos a la igualdad de oportumdades ala
_;ustlcla e incluso a la supervivencia de algunos pueblos; el avance de las nuevas
tecnologias y de la ciencia, que ha de enfrentarse, sin embargo, a problemas como el
sida, la pervivencia de la droga o los problemas ecolégicos; la reconceptuahza(:mn del
ocio y del trabajo; las nuevas posibilidades de insercién soma[ y [aboral de la mujer y
los esfuerzos por conseguir la no discriminacién de genero brotes nuevos de violencia
en sociedades que parecian haber entrado en procesos de democratlzacmn el auge de
los nacwnahsmos, el fundamentahsmo_ religioso en un _mun_do cada vez mds
secularizado; el desmoronamiento del viejo sistema de valores y, al tiempo, la .
necesidad "de un nuevo enfoque en el que se invoquen deliberadamente valores para
proporc:onar un sentido en la vida del individuo y de la voczed "(Kingy Schnelder
1991, pp 223 y 227). Aunque solo hemos apuntado alcunos de fos rasgos que se'
expresan en nuestra sociedad, se vislumbra a través de ellos su magnitud y alcance,

afectando de miitiples formas a la educacién.

Se hace, pues, preciso llegar a una comprensién profunda de las necesidades

educativas que subyacen a la problefnética escolar cotidiana. Solo desde ahi podremos

ir ensayando, poco a poco, nuevas respuestas educativas, que nos permitan y

faciliten seguir viviendo en esta encrucijada de cambios. "Si la educacion ha sido |

tradicionalmente consideradd como fundén de la ensefianza, hoy, y atin mds en el
Juturo, educacion significa el proceso permanente ¢ de aprendizaje por parite de todo ser
humano en sociedad. Aprender el cambzo se ha convertido en uro de los objetivos
przontanos de la educacion. Es en esta reiaczon activa con su entorno humano, natural

y fisico, y solo en esta relacion, donde se desarrollardn y alcanzardn su pleno nivel de




desarrollo la libertad, independencia, personalidad y creatividad de la persona." (King
y Schneider, 1991, pp.201-202).

Nuestros alumnos/as lo necesitan.

Hace unos meses, un profesora de Instituto me comentaba impresionada su
desconcierto al enterarse de que uno de los causantes de la muerte de un muchacho,
por una guerra entre “tribus urbanas", era alumno suyo. "Nunca me lo hubiera
imaginada"- decia- "En la clase yo lo tenia por buen chico". Con frecuencia suelen
darse comentarios similares al conocerse el suicidio de un o una adolescente, la
adiccién a las drogas de un grupo o un embarazo no deseado. Nos resulta dificil
entender lo que atraviesa sus vidas, esos acontecimientos brutales que parecen
distorsionarlo todo. Pero nos es mds dificil entender sus reacciones, su pensamiento y

sus propias necesidades.

De las tres dimensiones antropolégicas que, en opinién de Garcia Roca (1991 pp.
519-529), deberia contemplar integradamente la Reforma Educativa: La salud, la
educabilidad y las oportunidades vitales me interesa resaltar esta ditima. Adaptando
sus palébras a la etapa en la que nos situamos dirfamos que "o se trata de invertir solo '
en elfla adolescente sino de crear oportunidades de vida, diseminar proyectos
alternativos en su camino, configurar un ambiente adecuado, proporcionarles guiones
adecuados. .. El sistema educativo es cada vez mas consciente de su articulacion con
las situaciones sociales. El fracaso escolar és inseparable de las circunstancias
pers‘onalef y famzlzares que componen el mundo vital del /la adolescente.El marco
escolar muestra de este modo su propia necesidad ya que necesita transcenderse para
ser coherente consigo mismo... Las necesidades educativas especiales estableéen la
centralidad de las necesidades del alumno frente a las necesidades economicas,
politicas o sociales. Su interés se centra en un itinerario educativo que caminard en
direcciones miltiples atendiendo a los intereses, a la capacidad y a las oportunidades

de cada alumno en el interior de su biografia histérica y personal.”

Pero, sefialdbamos antes, no es facil percibir por dénde discurren las necesidades de
cualquier alumno/a. (No solo las de fos que hemos catalooado como alumnos "con
necesidades educativas especiales"). Y mucho menos, orientar su itinerario educativo.
Quizi uno de los factores estribe en que nos falta ese "talante utdpico" que recomienda
Renau (1989). Este autor se pregunta cudles son los irrenunciables utépicos en la
educacién, ahora y aqui, los minimos sin los cuales creemos que es impdsible educar.
"Nosotros, que nos lo hemos preguntado, aportamos nuestra respuesta y le damos el

valor de una opcicn buscada , discutida y valorada por el consenso del grupo que 1o




trabajamos. Puede tener, por lo tanto, un sentido de sintoma, de testimonio, de debate
abierto o de provocacion; pero responde a la realidad tal como la vivimos con
responsabilidad.” (Renau, 1989, p.12). Si los educadores deseamos acompanar a
nuestros alumnos/as en la bldsqueda de su personal itinerario educativo, necesitamos
construir (y sobre todo integrarfa en nuestra vida) una propuesta educativa que tenga al
menos un sentido de stntoma, de testimonio, de debate abierto o de provocacion... sin

asustarnos de esto dltimo.
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2. ;Cémo elaborar una propuesta educativa en el marco de la
formacién del profesorado?

Este esfuerzo por participar responsablemente en la elaboracién de respuestas

educativas validas exige facilitar una formacién distinta al profesorado.

Las reflexiones actuales sobre formacién de profesores sefialan como aspectos
relevantes para una formacion adecuada: el vincular la formacién personal al desarrotlo
profesional y técnico; articular esa formacidon con una reflexidon en la accidn
innovadora (corrientes actuales de investigacién-accién y del profesor reflexivo);
insertar esa formacién, en la medida de lo posible, en el marco institucional donde
actda el profesorado, favoreciendo el trabajo en equipo que de respuesta a las nuevas
necesidades educativas y ayudando a desarroliar un nuevo perfil profestonal con la
incorporacién de esas nuevas funciones de los profesores y la reorientacién de las

tradicionales.

Desde ese enfoque, ;Qué elementos habria que incorporar en la formacién de los
profesores para facilitar una manera de ser y de situarse en el 4mbito profesional capaz
de proponer y llevar a cabo innovaciones que afecten sustantivamente su practica

educativa?

1 - Brindar recursos y metodologias para un lectura comprensiva de la realidad

social y educativa. -

Bases para el diagndstico de la propia practica: lo que se pretende; lo

que se hace; el contexto en el que se realiza;

Acercamiento a un analisis de la realidad socio-cultural: cambios que se
estdn produciendo, su orientacién y fuerza; problemas que generan y

que afectan a los grupos humanos.

Estudiar especialmente la etapa de la adolescencia: cudles son sus
capacidades, intereses, procesos de construccién de la identidad
personal, asi como sus principales conflictos y problemas; c6mo les
estd afectando el cambio social en su capacidad de autonomia y en su

apertura a un proyecto de vida vinculado a valores.

(C6émo se manifiestan estos cambios sociales en la comunidad
cercana, en la vida del centro educativo?; necesidades sentidas y
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respuestas que se producen. ;Son suficientes? ;Qué posibilidades de

cambio - en positivo y negativo- generan?.

2 - Facilitar la reflexion critica de esta aproximacion a la realidad. ; Desde qué

horizonte de sentido nos situamos?

La bisqueda de significados que orienten una accién comin. ;Qué
nuevas sensibilidades se descubren en nuestra sociedad actual? ;Qué
valores estdn emergiendo? ; Qué comportamientos y rasgos humanos

podrian favorecer?.

La revision de nuestro provecto educativo desde el andlisis anterior:
. Qué contradicciones descubrimos entre nuestras creencias de valor y
nuestros valores puestos en accién, en la vida cotidiana y en la practica

educativa?.

3 -Conocer las posibilidades v limites de los programas educativos que, a nivel
mundial intentan, desde una vision comprensiva de la realidad actual, ofrecer

respuestas a las necesidades urgentes de nuestro momento.

. Hacia qué valores se orientan.
Qué humanismo promueven.
. Qué modelo curricular proponen.
Cual es su efectividad y potencialidad de cambio.

. Qué aplicabilidad les vemos en nuestro contexto.

4 - En el marco institucional y legislativo en el que nos movemos, analizar qué
elementos se han incorporado y cudles necesitan potenciarse: estudio critico

del modelo de educacion comprensiva.

5 - Presentar una propuesta educativa que facilite la blisqueda de sentido y

aumente al tiempo la responsabilidad social.

6 -Estudiar sus claves y ver cédmo afectan al enfoque de las diversas areas de
especialidad asi como a las funciones que debe realizar el profesorado: en el
desempefio de la funcidn tutorial; en la elaboracién y desarrollo del
curriculum y organizacion de un ambiente de aprendizaje; en la gestién
participativa dentro de la instituciones escolares y sociales; en la tarea
permanente de formacién y desarrollo profesional, vinculada a la mejora de

su propia practica y a la investigacién educativa.

7 - Ensayar algunas estrategias de accion que faciliten el aterrizaje de los

enfoques en el trabajo cotidiano dentro y fuera del aula.

12




8 - Favorecer el desarrollo de procesos de 1oma de decisiones en la elaboracion
dela propia propuesta educativa, a partir de trabajos précticos de reflexién
-accidn, que se irdn llevando a cabo en la propia institucién escolar. Analizar
especialmente las principales resistencias al cambio, asi como los elementos

que pueden facilitarlo.

Ofrecemos ahora algunas pistas de reflexién para abordar los aspectos del proceso
anteriormente seflalado, que constituyen el marco de la propuesta y no estdn tratadoes
en otros médulos del Master- '
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3.Acercamiento a un analisis de la realidad.

Un telediario cualquiera.

Sdbado, 14 de Noviembre.Edicién de la noche. Primera Cadena. Destaco algunas

noticias:

- Unos encapuchados irrumpen en una discoteca abandonada de Aravaca (Madrid) y
disparan a bocajarro sobre un grupo de dominicanos que se refugiaban alli. En opinidn
de uno de los afectados, solo murié una muchacha, Lucrecia, porque se apagd la vela
que iluminaba la habitacién. Los dominicanos -un grupo numeroso en esa poblacion ,
pues muchas mujeres dominicanas se dedican al servicio doméstico en ella- suelen
reunirse en la plaza del pueblo y se quejan de agresiones mas o menos habituales.
"Cuando los espaifioles, después de la guerra fueron a nuestro pais -dice uno- les
concedimos la doble nacionalidad y los acogimos. Ahora tienen tierras y grandes

capitales alli. Y a nosotros, ;Qué?".

- Mueren cinco miembros de una familia, de procedencia andaluza, en un pueblo de
Valencia, a consecuencia de un fuego. Se ocasioné probablemente por una hoguera
encendida a la puerta de la vivienda. Esta solo contaba con una ventana protegida con

hierros, y la puerta, careciendo de agua corriente y luz eléctrica.

- Nuestros cascos azules han iniciado el duro trabajo, en la antigua Yugoslavia, de
supervisar la ruta por donde pasardn los convoyes con ayuda humanitaria. Intereses
politicos y militares oponen resistencia a que se utilice la ruta més adecuada a esta

etapa invernal, ya que han de pasar por una linea fronteriza.

Las noticias, por supuesto, son més. El agujero de ozono de la atmdésfera se ha
ampliado peligrosamente. Su crecimiento en 1992 ha sido sin precedentes. Como
sabemos esto puede provocar el cdncer de piel, entre otras cosas. Nos han contado las
conversaciones entre los Ministros de Asuntos exteriores de Espaiia y Dinamarca, sin
que ninguno de los dos se apee de sus posturas respecto al tratado de Maastrich; se
comenta el Congreso celebrado en Atenas por los lideres de una formacién politica
determinada (en los comentarios se respira el ambiente preelectoral espafiol); vemos la
boda de un ciclista entrafiablemente popular Miguel Indurain; hay una breve alusién a
la muerte del pintor, escultor y poeta Gregorio Prieto. Alguien puede pensar:
"Posiblemente, como es Sdbado, las grandes noticias-internacionales brillan por su

ausencia”. Pero... ;Es asi?
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2. ;Cémo elaborar una propuesta educativa en el marco de la
formacién del profesorado?

Este esfuerzo por participar responsablemente en la elaboracién de respuestas

educativas validas exige facilitar una formacién distinta al profesorado.

Las reflexiones actuales sobre formacién de profesores seitalan como aspectos
relevantes para una formacién adecuada: el vincular la formacién personal al desarrolio
profesional y técnico; articular esa formacién con una reflexién en la accién
innovadora (corrientes actuales de investigacidn-accién y del profesor reflexivo):
insertar esa formacién, en la medida de lo posible, en el marco institucional donde
actiia el profesorado, favoreciendo el trabajo en equipo que de respuesta a ias nuevas
necesidades educativas y ayudando a desarrollar un nuevo perfil profesional con la
incorporacién de esas nuevas funciones de los profesores y la reorientacion de las

tradicionales.

Desde ese enfoque, ;Qué elementos habria que incorporar en la formacién de los
profesores para facilitar una manera de ser y de situarse en el mbito profesional capaz
de proponer y llevar a cabo innovaciones que afecten sustantivamente su prictica

educafiva?

1 - Brindar recursos y metodologias para un lectura comprensiva de la realidad

social y educativa. -

. Bases para el diagnéstico de la propia prictica: lo que se pretende; lo

que se hace; el contexto en el que se realiza;

Acercamiento a un anilisis de la realidad socio-cultural: cambios que se
estan produciendo, su orientacién y fuerza; problemas que generan y

que afectan a los grupos humanos.

. Estudiar especialmente la etapa de la adolescencia: cudles son sus
- capacidades, intereses, procesos de construccién de la identidad
personal, asi como sus principales conflictos y problemas; como les
esti afectando el cambio social en su capacidad de antonomia y en su

apertura a un proyecto de vida vinculado a valores.

;C6émo se manifiestan estos cambios sociales en la comunidad
cercana, en la vida del centro educativo?; necesidades sentidas y
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respuestas que se producen. /Son suficientes? ;Qué posibilidades de

cambio - en positivo y negativo- generan?.

2 - Facilitar 1a reflexion critica de esta aproximacton a la realidad. ; Desde qué

horizonte de sentido nos situamos?

La bdsqueda de significados que orienten una accién comin. ;Qué
" nuevas senstbilidades se ‘déscubren én rinestra sociedad actual? ;Qué -
valores estdn emergiendo? ; Qué comportamientos y rasgos humanos

podrian favorecer?.

La revisidon de nuestro provecto educativo desde el andlisis antertor:
.Qué contradicciones descubrimos entre nuestras creencias de valor y
nuestros valores puestos en accion, en {a vida cotidiana v en la practica

educativa?.

3 -Conocer las posibilidades y limites de los programas educativos que, a nivel
mundial intentan, desde una visién comprensiva de la realidad actual, ofrecer

respuestas a las necesidades urgentes de nuestro momento.

.~ Hacia qué valores se orientan.
Qué humanismo promueven.
Qué modelo curricular proponen.
Cudl es su efectividad y potencialidad de cambio.

Qué aplicabilidad les vemos en nuestro countexto.

4 - En el marco institucional y legislativo en el que nos movemos, analizar qué
elementos se han incorporado y cudles necesitan potenciarse: estudio critico

del modelo de educacion comprensiva.

5 - Presentar una propuesta educativa que facilite la biisqueda de sentido y

aumente al tiempo la responsabilidad social.

6 -Estudiar sus claves y ver cémo afectan al enfoque de las diversas dreas de
especialidad asi como a las funciones que debe realizar el profesorado: en el
desempefio de la funcién tutorial; en la elaboracién y desarrollo del
curriculum y organizacién de un ambiente de aprendizaje; en la gestién
participativa dentro de la instituciones escolares iy sociales; en la tarea
permanente de formacién y desarrollo profesional, vinculada a la méjora de

su propia practica y a la investigacion educativa.

‘7 - Ensayar algunas estrategias de accidn que faciliten el aterrizaje de los

enfoques en el trabajo cotidiano dentro y fuera del aula.
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Una sociedad dual

Informe Semanal ha ampliado las dos primeras noticias. De sus cuatro reportajes
habituales tres estdn dedicados a personas que vivian por debajo del umbral de lu
pobreza. Detris de este término técnico que ahora utilizamos, podemos ya ir poniendo
aspectos tan sangrantes como vivienda con escasa o nula habitabilidad {(; Nos
imaginamos viviendo en este pais europeo sin agua corriente ni luz eléctrica?);
precarias condiciones de empleo y dificultades para su regularizacién por los
inmigrantes; enfermedades y patologias asociadas a las malas condiciones de vida que
sufren quienes se hallan en esta situacién. (Son muchos?. "En un comunicado sobre
pobreza de la comunidad econémica Europea se deciu: el nimero de pobres ha
aumentado en lu mayoria de los paises de la CEE, hasta alcanzar un total de 45
millones en 19857 Y afiadia el experto de la CEE Gerard de Selys: Europa tendrd en
1992 el gran mercado de la pobreza con mds de 54 millones de pobres en los doce
paises de la camunidad”. (Garcia Nieto, 1989, p-13). Y, avanzando en el estudio, el
Informe sobre el desarrollo humano 1992 (p.86) nos proporciona estas impresionantes

tablas y gréfico.
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Mas all4 de los datos evidenciamos la distancia entre los que tienen una calidad de
vida aceptable, (aunque por supuesto aspiren a una mejor) y los que se esfuerzan por
sobrevivir. Si cruzamos las dos informaciones anleriores, nos daremos cuenta que,
como en los paises "ricos" también hay pobres, resulta que la brecha entre los que
viven bien y los que viven mal es escandalosamente mayor. Si a eso unimos que
muchos de los pobres de esos paises proceden de poblaciones que han emigrado del
tercer mundo y de los paises del Este, el cuadro adquirird tonalidades mds sombrias

respecto a la desigualdad a nivel planetario.

Pero, ;Por qué se produce esta desigualdad?., ;Qué problemas se encuentran

asociados al bienestar y a la pobreza?

Como las uvas de un racimo, poco 2 poco nos encontramos en las manos con los mas
importantes problemas a nivel mundial: las politicas neoliberales que se hallan a la base
de estas situaciones (el Mercado Total); el auge de las nuevas tecnologias que tienen
un fuerte impacto en la industria, en la vida de la gente y en las comunicaciones; el
crecimiento demografico desigual en el mundo; la insuficiente democratizacidn de fos
pueblos; la persistencia de la guerra; os problemas medio ambientales que afectan "de
forma inmediata" a los mds débiles; las plagas, como el SIDA, el célera o el crimen

organizado para la droga y la prostitucién. ..

La interdependenc.ia

Algo se pone de relieve: Lo que ocurre en cualquier parte del mundo no me puede ser
indiferente, porque me afecta de forma muy cercana. Si los grupos populares de
Repiiblica Dominicana tuvieran acceso a sus fuentes de riqueza y éstas no.que.daran?en
manos de multinacionales; si contaran con un gobierno mdas democratico; si se hubiera
frenado la desforestacién que ha producido dafios irreparables en muchas zonas de
cultivo; si... posiblemente el hambre seria menor, la calidad de vida habria aumentado
y Lucrecia no habria sentido la necesidad de viajar a Espafia, (al ver lo bien que vivian
los turistas espafioles que llegaban a sus tierras y los délares que mandaban sus
compatriotas desde Espafia) buscando una oportunidad de vida mejor... para encontrar

la muerte en un pueblo de Madnd.

Claro que podriamos preguntarnos: ;Son tinicamente las condiciones socioecondmicas
del pafs lejano las que estdn a la base de la tragedia?. ; Por qué tuvieron que existir los
encapuchados?. ; Por qué estd surgiendo con fuerza el racismo y la xenofobia, no solo
entre la poblacién adulta sino entre adolescentes y jévenes?.;Qué responsabilidad e

influencia tienen los medios de comunicacion al tratar el tema de la xenofobia en
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Europa? (Porque quizd estemos "imitando” modelos europeos) ;Cudles son las
politicas actuales de este Gobierno de cara a la inmigracién?. ;Qué hacen nuestras
autoridades locales para enfrentar los problemas concretos?. ;Qué gestos de
solidaridad o insolidaridad realizamos ante ellos?. ;Cémo educamos para la
solidaridad , para la responsabilidad ciudadana y para asumir la diferencia étnica y

cultural 7.Y también aqui nos seatimos afectados.

Hemos cogido una de las tres noticias del dia. Si nos hubiéramos centrado en la que
nos contaba las maniobras de los cascos azules en la antigua Yugoslavia, nos
habriamos tropezado con los nacionalismos emergentes y la insuficiencia del Estado
nacion, la politica de la Europa comunitaria, asi como con la pervivencia de la guerra

en muchas zonas del mundo.

La lectura de un diario cualquiera produciria la misma impresion. Lo lejano se hace
cercano. Pero no nos engafiemos. "En esta era de paradojas, la mayor contradiccion
ast como la fuente de tensicn mds constante, es la incapacidad o resistencia del hombre
para actuar global, mundialmente, para transcender las restringidas lealtades de aldea,
clan o secta. A medida que aumenta el acceso a otras culturas, religiones y razas, da la
impresion, en efecto, de que la brecha entre los pueblos solo se ensancha en lugar de
desaparecer... Aun cuando los mismos cambios se experimentan al mismo tiempo en
todo el mundo gracias a las comunicaciones instantdneas, la capacidad de la
humanidad para el cambio ha superado la capacidad del hombre para entender. A
menos que se cierre esa brecha, es posible que el potencial ofrecido por las
perspectivas de nuevas libertades, el reconocimiento de los universales derechos
humanos y los milagros tecnoldgicos queden solo en promesas desperdiciadas y
peligros asegurados." (Wright y Mac -Manus, 1992, pp 22-24) '

De pronto, comprender el cambio, comprender esa inferdependencia mundial se

constituye en una asignatura urgente para la humanidad entera.

{Un nuevo orden o la primera revolucién mundial?

Wright v Mac Manus (1992 pp. 11 a 24) describen muy vividamente el periodo de
acelerados cambios que discurren entre 1989 a 1991. Viajeros y corresponsales en
todos los continentes del mundo, recogen el torbellino de cambios ocurridos desde el
derrumbamiento del bloque comunista. "Durante unos cuantos meses gloriosos
pensamos, como todo el mundo, que el mundo avanzaba a buena marcha hacia la paz
y armonia, que una forma tnica de democracia y libre e}ﬁpresa era acogida por todos
los continentes.. Pese a esta promesa de una nueva era, la evolucion histérica parecio

dar, de forma algo abrupta, un giro equivocado. En muchas partes del mundo las
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buenas nuevas de finales de loy ochenta eran contrarrestadus por malas mievas a
comienzos de los noventa.. Demasiado a menudo el tan anunciado "nuevo orden

mundial" se veia caracterizado por un nuevo desorden general." (p.15)

Posiblemente ¢l optimismo de Wright y Mac Manus en 1989 era bastante exagerado.
Haber vivido durante ese tiempo en otro continente y experimentar la historia desde su
"reverso”, me ayuda a descubrir que la nueva era o el "fin de la historia" andaba muy
lejos de ocurrir en muchas partes del mundo y que los cambios actuales enlazan

claramente con situaciones existentes hace mas de dos afios.

King y Schneider (1991) prefieren hablar de una primera revolucién mundial para
referirse a estos cambios multiples, acompafiados de tensiones y conflictos y en las
que las nuevas tecnologias constituyen un factor, no el dnico desde luego, para
explicar el paso de una sociedad industrial a una sociedad de informacién, de
servicios, "en las que el empleo, el estilo de vida y las perspectivas, tanto materiales

como de otro tipo, serian muy diferentes a las de hoy." {p.17)

Algo, sin embargo, se extrae de comin a todos esos informes que van aparectendo
recientemente y que intentan analizar nuestra época: vivimos un momento de cambios

acelerados. {Coémo podriamos definirlos brevemente?

El aumento desigual de poblacion

Para referirse a él como problema, Tamames habla de reloj demogrdfico (1991, p.58),
King y Schneider de explosion demogréﬁca (1991, p.46) y Wright y Mac Manus de
marea humana (1992 p. 215). Los titulos son en si expresivos. En 1900 habia en el
mundo 1800 millones de seres humanos. En 1990: 5000 millones y se espera.que para
el afio 2000 esta cifra llegue a 6200 millones de personas. Este aumento espectacular
se produce en las zonas de la tierra menos desarrolladas. Aunque la alarma tenga un
fundamento, hay otros datos que debieran hacernos reflexionar. Primero, que Europa
pasé también por st explosién demogrifica, que fue absorbida en parte por las
colonias y la migracién a América y, segundo, que la disparidad en supervivencia
humana entre el Norte y el Sur va decreciendo, a pesar de todo, gracias a una menor
mortalidad infantil en el Sur y una mayor esperanza de vida {Lastima que -como sefiala
el informe del PNUD, 1992- el desarrollo de la disparidad en progreso humano,sea
por el contrario, creciente! (p.92). Si ambas tendencias se mantuvieran, ellas nos
explicarian los movimientos migratorios de las préxiunas décadas. (Y los que se estén

ya ahora produciendo)

Si el desarrollo de la medicina, constituye una esperanza para muchos enfermos,

nuevas epidemias estdn apareciendo con fuerza cada vez mayor. Destaca por su
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volumen y extensién el SIDA. Pero no es la tnica. El cdlera, por gjemplo, hizo
estragos en América Latina el aiio pasado. A menos que se establezcan ciertas
condiciones para el desarrollo de la vida humana, estas eptdemias constifuiran un

riesgo cada vez mayor, para lodo el planeta.

Los deterioros progresivos del medio ambiente v la creciente sensibilizacion mundial

En los dltimos treinta afios 1a sensibilizacién hacia los efectos desastrosos que puede
tener la intervencién no adecuada del hombre sobre el medio, ha 1do creciendo
progresivamente. El deterioro de la capa de ozono, la deforestacion y desertificacion,
el calentamiento progresivo de la tierra, las macrocontaminaciones humanas, son
algunos de estos graves problemas que pueden poner en situacion de riesgo la vida
sobre la tierra. Aunque a nivel mundial las soluciones atin son bastante insuficientes,

ha emergido en este tema una nueva conciencia de la dimensién ética que entraiia.

El cambio econgmico

Posiblemente los cambios mas significativos se han dado por la conversién generat a
una economia de mercado y por el paso de un crecimiento rapido a una etapa de
recesion econémica. Ha crecido la especulacién financiera internacional. Mientras,
como sefialdbamos antes, persisten grandes bolsa de pobreza, aumentando la
disparidad entre paises ricos y pobres'y entre personas ricas y pobres dentro de un
mismo pais. Para salir de la crisis, dentro del sistema capitalista, se preven dos
principios: 1) trabajo barato y flexible. 2) renovacion de la obsoleta estructura
productiva, mediante la innovacion tecnoldgica y la utilizacion de técnicas de
organizacidn y gestion a la japornesa. (Garcia Nieto, 1989, p.11) Segin este autor, la
aplicacion sin mds de estos principios puede generar -y ya los estd generando-
problemas muy graves como son:la perspectiva de un trabajo escaso (con el concepto
tradicional de trabajo) del que el aumento del paro seria una de sus principales
consecuencias; la aparicion de nuevos empleos vinculados a las nuevas tecnologias, el
aumento de colectivos socidales marginados, una oferta educativa pragmdifica anclada en
la competitividad, la utilizacion de las nuevas tecnologias bajo la ley del mds fuerte y,
[finalmente | una brecha cada vez mds grande entre el Norte y el Sur." (Ibidem pp 17y
18.) Estos problemas suponen retos fuertes a la educacién. Sin embargo existe la
posibilidad de que nuestra soctedad se oriente por proyectos alternativos como los que
Garcia Nieto nos presenta, basados en propuestas ocupacionales distintas, desde

enfoques mds creativos y solidarios.
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Desplazamiento v diversificacion del poder

La caida del bloque comunista significo el fin de la guerra fria y progresivamente la
creencia de que era posible establecer la democracia en paises que se veian privados de
ella. (Recordemos, por ejemplo, la caida del régimen Pinochet en Chile o el triunfo -

muy corto- de Aristide en Haiti).

Pero el final de la guerra fria transformé las relaciones entre Estados Unidos y la
Unién Soviética que, de enemigos, pasaron a ser aliados de hecho y la de Estados
Unidos y Japén que, de amigos, se estdn convirtiendo cada vez mds en adversarios. Y
es que la economia ha pasado a aduefarse en gran parte de la parcela de poder que
correspondia a los politicos. En realidad, los afios 90 nos traerdn alianzas no

previstbles y poco duraderas, con fines muy concretos.

Ademds, la clase politica tradicional ha dejado de interesar en general a [a gente.
Nuevos lideres surgen de la noche a la maftana gracias al dinero, (recordemos las
iltimas elecciones norteamericanas) a los medios de comunicacién social.. o a las

religiones y movimientos fundamentalistas.

En Europa, el largo camino hacia una Europa unida empieza a encontrar cada vez més
contradicciones. Desde el Acta Unica en 1987, Maastricht significaba el término
impuesto para la puesta en marcha del mercado interior. Era insuficiente, y asi lo
reconocen los actuales comentaristas, pero se trataba de un hito que permitiria dejar
asegurado e! camino econdmico para adentrarse en otros terrenos. "As? la realizacion
de una politica exterior comiin, con la posibilidad en el futuro de una politica de
defensa tambidn comiin, la creacidn de una ciudadania europea, la ampliacion de las
competencias comunitarias, especialmente en materia social y la profundizacion dé'la
cooperacion en materia de seguridad interior y judicial, el mismo pﬁ}iﬁ*‘ipio de
subsidariedad, el refuerzo de los poderes del Parlumento Europeo y la mejora del
proceso decisorio comunilario, constifuyen las primeras etapas del camino que lleva de
la- Comunidad econdmica Europea a la unidn politica europea." (Ferrer, en La
Vanguardia, 15 de Nov de 1992.p.28). Pero en el clima de recesién ¢ inseguridad que
-se vive, ;Quién desea confiar en los vecinos?. Por otra parte, el largo conflicto
yugostavo, con la pérdida de tantas vidas, evidencia la fragilidad de los organismos

comunitarios para actuar en ese tipo de situaciones.

Guerra v paz, bajo formas diversas

El conflicto del Golfo reflejé bastantes cosas,por ejemplo, el caudal armamentistico de -
algunos paises y la prioridad de los intereses econdmicos para poner en pie de guerra a
EE.UU. ‘
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Pero simultdneamente parecen brotar por doquier guerras de baja intensidad y
enfrentamientos de una gran violencia, aunque sean locales, por no hablar de la

amenaza terrornsta.

También el crimen organizado constituye una forma de violencia con la que los paises

han establecido (quiz4 demasiado tarde, una guerra, no siempre victoriosa).

Paralelamente se desarrollan los movimientos pacifistas, la bisqueda del consenso
para dirimir los problemas politicos a través de mesas de negociaciones, el rechazo
colectivo y masivo a situaciones donde la vida humana se menosprecia o se vulnera.

Es éste un cambio esperanzador.
Nacionalismos

La crisis del modelo Estado-Nacién, y esta situacién de inestabilidad general han
lievado a la bisqueda de las identidades nacionales. Dirfamos que entre la utopia que
presenta Tamames sobre un futuro Gobierno de la humanidad, (1991, pp. 259y ss) 0
los mdl tiples escritos actuales sobre el desarrolio de una sociedad intercultural y lo que
vivimos en este momento, existe un abismo. ;Se tratard de un proceso transitorio -
como algunos sugieren- la crisis que precede a la eclosién de una realidad distinta?.
Banks y Linch, (1986 p.6 y ss) asi parecen indicarlo al establecer las fases por las que
pasan los movimientos de revitalizacién étnica. Claro que el nacionalismo no puede
identificarse sin m4s con el proceso de identidad étnica. Y en esta €poca de cambios
resulta dificil pronosticar para una sociedad determinada cudndo el modelo politico que
asume constituye una autojustificacion para un gritpo o surge como consecuencia de la
participacién popular en Ja construcci6n de su propia historia. Una cosa parece segura.
El nuevo concepto de orden ha de abrir la puerta a la diferencia étnica 'y cultiral si

quiere realmente funcionar en el mundo plural que ya tenemos.

La crisis de la democracia.

Quiz4 serfa mas adecuado escribir en plural el término. Lo que est4 en crisis -aunque a
veces lo parezca- no es la democracia en si, ni sus principios, sino su capacidad de

hacer frente a [os dificiles problemas por los que atraviesan la mayoria de los Estados.

Por ejentplo, en paises con muy poca tradicién democratica "Las estanterias vacias de
los colmados y las altas tasas de desempleo han tentado a algunos a trocar la libertad
por las promesas de orden y seguridad.” (Wright y Mac Manus,o.c., p.111), mientras
que en Occidente, en lo dnico en que estamos de acuerdo la clase politica y la
ciudadania de a pie, es que hace falta una renovacién seria en el funcionamiento
democritico para hacerlo creible. Los continuos escandalos de corrupcién en el seno
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de los partidos actuales, el incumplimiento permanente de promesas, principlos y
pactos lleva al absentismo electoral 0 al voto en blanco como una expresion ciara del

rechazo que merecen tales conduclas.

En estos tdltimos afos preocupa el nacimiento de brotes fundamentalistas y fascistas
en diversos paises. Es también una via de retorno al orden y a la seguridad perdidos..

v un peligro potencial.

~Sin embargo, otros movimientos populares parecen surgir con fuerza. Mantienen
expresiones distinlas, seglin nazcan de los procesos organizativos del pueblo: como
podrian ser las comunidades de base o las organizactones populares en- América
Latina, y las Asociaciones de vecinos o distintas plataformas intermedias en Europa o
de agrupuciones espontdneas, como pueden ser las manifestaciones antirracistas que
se han convocado hoy, para rechazar solidariamente el asesinato de fa joven
dominicana, al que hacia referencia antes. Loos dos tipos tienen su importancia, porque
reflejan una conciencia creciente en el pueblo de ciertos valores o derechos que son
conculcados y que es preciso defender solidariamente. Son los mundos vitales, de los
que habla Garcia Roca (1992). También expresan el convencimiento de que, ante
ciertos problemas, las vias democraticas ordinarias han quedado obsoletas o que el
poder establecido no responde sino ante presiones de este tipo de las que puedan

hacerse eco los todopoderosos medios de comunicacion social.

Las nuevas tecnologias

Deciamos al comienzo de este apartado, cémo King y Schneider atribuyen al

desarrollo tecnolégico un papel decisivo en el cambio mundial. La aphcacmn maswa

de recursos a la aplicacién de la investigaci6n cientifica a la tecnologia, ha dado Iugar
a nuevos tipos de tecnologia derivados en especial de los descubrimientos de la Fisica

de los estados sélidos y de la biologia molecular.

La ingenieria genética ha realizado grandes progresos en la lucha con las enfermedades
vy en la modificacién de especies vegetales y animales, para una mejor utilizacién de los
recursos naturales. La ingenierfa genética humana constituye su campo més

controvertido.

La aplicacién de la microelectrénica se hace evidente en los variados espacios de
nuestra vida cotidiana y profesional. "Ademds las técnicas microelectrénicas  se
articulan perfectamente con oiros tipos de tecnologia avanzada tales como la
holografia, la utilizacidn de satélites, técnicas de cristal liquido vy fibras opticas. El
resultado se manifiesta en una enorme variedad de instrumentos y artilugios
microelecirénicos." (King y Schneider, 1991, p.55). Ciertamente, los ordenadores

22




han inundado nuestros despachos, oficinas, faboratorios y domicilios particulares.La
automatizacion ha alcanzado las industrias y la Banca, produciendo efeclos
importantes en el empleo y en preparacién que se requiere y afectando diferencialmente

a hombres y mujeres.

Uno de los campos mas afectados por la electrénica ha stdo el de las comunicaciones.
El teléfono sustituyé en buena parte la correspondencia y el lelefax estd sustituyendo
en algunos aspectos ambos. La T.V. y el Video han hecho posible esa cercania de lo

lejano desde la imagen.

Pero las nuevas tecnologias han abierto mas la brecha entre el Norte y el Sur y
planteado cuestionamientos élicos muy serios que exigen una reformulacion de
nuestros cddigos éticos y juridicos, al tiempo que sefialan campos importantes de

accion educativa.

Los medios de comunicacion social

"La informacién es poder"-suele decirse- y esta afirmacion es realmente verdadera en
nuestra sociedad, hasta el punto que ha sido [lamada la sociedad de la informacién. A
través de elia se nos ofrece una imagen del mundo tal y como las grandes compafiias
internacionales y los intereses de determinados grupos desean que sea. Es cierto que
conocemos cada vez mds cosas de lo que ocurre lejos de nosotros. En este sentido
podemos hablar de "aldea giobal". Pero es un saber incompleto, y, muy
frecuentemente, bastanie distorsionado. Esto puede comprobarse ficilmente en los
viajes intercontinentales y contrastar la informacidn recibida en uno y otro continente
sobre un mismo acontecimiento. ;Qué sabemos, por ejemplo, de lo que ocurre en
Africa o en América Latina?. Nuestra visién normalmente es folklérica™.. o
catastrofista. (Predominando actualmente mds lo segundo que lo primero, aunque

tampoco falte). ;Y qué conocen esos paises de Europa y Norteamérica?..

Tamames habla de dirigismo para expresar la reconduccién del comportamiento social
y politico a través de los medios de comunicacién social. Para este autor, constituye
una de las fuerzas dominantes de nuestra sociedad ( conjuntamente con el
productivismo, el consumismo, vy fa dependencia tecnolégica) (1991, p.146-147).
Sclo los nuevos procesos de decisién colectiva, la lucha por evitar la concentracién de
los medios en unas pocas manos, unidos a una educacién para la comunicacién podran

hacer frente a este, por hoy, poderosisimo factor de dominacién social.

Hemos sefialado algunos de los cambios que se estin produciendo. Soy consciente de
que he dejado otros muchos fuera. Pero los que hay son suficientes para justificar la

hipétesis de trabajo con la que iniciamos este analisis: necesitamos comprendernos
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dentro de este mundo en cambio. Necesitamos conocer ¢émo nos alectan cada uno de
los elementos que hemos ido describiendo, como afectardn o eslan afectando a la vida
de nuestros estudiantes. Solo asi serd posible pensar en una propuesta educativa que

responda a las necesidades reales, aqui y ahora.

Y, ;Qué tenemos que ver con todo esto?

Fullat, en una obra bastante desconcertante, "Viaje inacabado”, (1992) establece el
siguiente didlogo entre un profesor de Filosoffa y una antigua amiga suya, dedicada

ahora en la India al servicio de los mds pobres. Comienza Eulalia:

=M Sabremos alimentar a los 10.000 millones de seres humanos que poblardn el
planeta dentro de medio siglo? jQué pasard de la capa de ozono? ;A donde llegaremos
con las manipulaciones gendticas? ;Y la polucion? . ;Y las luvias deidus? ;Y el peligro
nuclear?.

- Utopia salvarlo todo. Yo pago impuestos. He cumplido. Lo imposible es
imposible.

- Empezamos diciendo que es imposible a fin de quedar libres de intentarlo y
finalmente acaba siendo imposible porque no lo hemos intentado.

- Fijate Eulalia, lo que ha sucedido con el movimiento contracultural. Quiere
liberar y ;qué hace? Reforzar la ética individualista, egoista. A veces pienso que es
preferible no tocar el mundo.

- Monsefior Romero lo tocd y lo asesinaron. ;por esto no quieres ensuciarte las
manos? '

- Los griegos divinizaron al ser humano. Sus esculturas armonicas lograron tal
propdsito. Pero jDe veras es el hombre tan grande? Hay que ser mds humilde y amar
la vida tal como es.

- Yo la amo. Pero tanto como ella me interesa su sentido.

-Estamos cambiando el mundo. Microelectrénica y valores nuevos. Los mass-
media han suprimido la diferencia entre imagen y realidad. Lo transcendente del
mundo ha dejado de contar; el dmbito de satisfaccion se ha desplazado del trabajo al
ocio; los expertos dictan como educar a los hijos y cémo hacer el amor..El mundo
entero marcha solo, Eulalia. No somos sefiores de la Historia sino pacientes de la
misma.

- Esto diltimo me parece muy peligroso. Todos Poncio Pilatos con las manos
limpias. Conservadurismo.. Cada sociedad propone un abanico de posibilidades;: a
cada quien le incumbe forzqr ladlegada de las mejores. (pp 168-169)
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Este lexlo se prestaria a miltiples comentarios, posibiemente porque expresa dos

modos radicalmente diversos de enfrentarse a la vida.

El profesor presenta en sus reflexiones una postura defensiva. Defenderse jde qué?.
Diriamos que del compromiso con su mundo y con su historia, a la que no basta con
"padecer” sino que es preciso "forzar" -en el pensamiento de Eulalia- 2 una realidad

mas plena.

En una época donde los problemas que se nos presentan adquieren dimensiones
mundiales, muchas personas nos refugiamos en la inmediatez de lo cotidiano, de lo ya
conocido o de lo exigido por 1a ley : ";Yo pago impuestos!” (;Y es mucho!). Cualquier
utopia se considera fuera de nuestro horizonte. Hay miedo al compromise porque el
compromiso comporta un riesgo. Ademas, " Quién es el buen postmoderno? : el que
vive su vida y nos deja en paz" (Ramirez, cit por Gervilla, 1991, p.40.). Amar la vida,
pero sobre todo la propia. Ante la presién de esas cualro {uerzas dominantes de las
que nos hablaba Tamames: el productivismo, el consumismo, la dependencia
tecnolégica y el dirigismo, el individuo se ha plegado. El cambio del mundo se realiza
fuera de si mismo, por esos poderosos agentes. A €l le incumbe "padecerlo” de la
mejor manera posible, divertirse (cultura del ocio) y olvidar en la comunicacidn
cercana, en la midsica y en el placer de la buena mesa, de la droga o del sexo, los

problemas agobiantes de un mundo "esquizofrénico”. (En decir de King y Schneider).

Lipovetsky (1990, p.115) sefiala como originalidad del momento postmoderno "el
predominio de lo individual sobre lo universal, de lo psicolégico sobre lo ideologico,
de la comunicacion sobre la politizacion, de la diversidad sobre la homogeneidad, de

lo permisivo sobre lo coercitivo." -

'K

Nuestra sociedad postmoderna ha dejado de creer en los grandes relatos que nos
daban una visién integrada y coherente de los distintos aspectos de la realidad. En
parte, su rechazo es consecuencia 16gica de una fuerte incoherencia, descubierta en
generaciones anteriores, entre los valores que en tales "relatos" se proclamaban y los
que realmente regian la vida de quienes decian seguirlos. "El nuevo individuo es poco
propenso a entusiasmos derivados de cosmovisiones. Tiene un agudo sentido de la
complejidad y un cierto desengafio de la historia. En consecuencia, opta por la
fragmentariedad: de la razon y del deseo. Si la realidad no es coherente ;Por qué habla
de serlo el individuo nuevo?..Este es politicamente desafectado..disponiendo de
abundante informacion se orientard por el principio de seduccidn..Nuestro modelo
cultural..aun en medio de la crisis es el consumo generalizado. "(Martinez
Cortés,1989,p.31). '




Y Gervilla,(o.c, pp. 49 y ss) en una magnifica sintesis, expresara asi los valores del

talante postmodemo:

El valor de lo relativo frente a o absoluto,

El valor del pluralismo y la diversidad frente a la homogeneidad.

El valor del individualismo: lo subjetivo sobre lo objetivo.

El valor del hedonismo o sobrevaloracidn egoista del placer, el deleite y a
satisfaccion.

El valor del narcisismo o neonarcisismo individualista y relacional.

El valor de 1o débil, de lo "light", {rente a lo fuerte.

El valor de lo cotidiano y lo superficial, del presente frente al pasado o al
futuro.

El valor de lo cotidiano y lo superficial, del presente {rente al pasado o al
futuro.

El valor del laicismo y la seculanzacion.

El valor de la afectividad sobre lo racional.

El valor del humos como defensa al desengafio.

i Puede la persona arregldrselas para vivir una vida sin sentido? Desde la precariedad

del presente, parece ser que si, aunque nos brota la sospecha de tal aseveracidn al leer

la [etra de algunas canciones tipicas de ese talante: (Otero, 1991, cit. por Gervilla o.c.

p-44)
“Hoy no me puedo levantar
El fin de semana me dejé fatal
Toda la noche sin dormir, e -
Bebiendo y fumando sin parar de reir."
O esta otra:

Perdido en mi habitacion
sin saber qué hacer se me pasa el tiempo
Perdido en mi habitacion
entre un monton de discos revueltos.
Enciendo el Televisor, me pongo a fumar
Bebo una cerveza para merendar
v ine voy a emborrachar de tanto beber.
No paro de hablar con la pared.

(De verdad felices?. King y Schneider {o,c. p.112 y ss) nos hablan del vacio y del
malestar humano para referirse a la situacién general de insatisfaccion por la pérdida de
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una orientacién en la vida humana. Parecen siluarse en la perspectiva de Frankl,
cuando sefiala que la persona, ademés de moverse a impulsos de fa voluntad de poder
y de la voluntad de placer, o hace por la bisqueda del significado de su existencia,
por un sentido de vida personal. Segin este autor, en condiciones normales, lo
primero que buscamos 1o es el placer sino una razén para ser {elices. Después, la
consecuencia del significado de nuestra propia existencia serd la felicidad y la
satisfaccién. La neurosis no6gena o neurosis del sentido vendria dada cuando vivimos

la frustracion existencial patoldgicamente (Bartolomé 1980).

Sin embargo, entre Frankl y el Informe al Club de Roma de King y Schreider media
una distancia que no es solo cronolégica. Ambos textos aluden a la necesidad de
orientacidon de la vida humana. Orientacién que solo puede alcanzarse cuando
comprendemos el para qué y el hacia donde de nuestra vida. Se trata, por supuesto de
una opcién personal. "Nadie puede sustituir a otro en la tarea de vivir éticamenie ni en
la tarea de tener unas convicciones éticas a las cuales ajustarse." (Hortal, 1990 p.32).
"Los humanos -sefialan King y Schneider en la obra cit. p. 223- necesitan poseer un
sentido del yo s1 han de llevar una vida de decente dignidad humana. Esto era
perfectamente comprendido en muchas sociedades tradicionales, pero en el torbellino

del cambio es muy dificil de sostener”.

El individuo se siente perdido ante los probiemas que le desbordan, de los que va
adquiriendo gradualmente conciencia y que no puede individualmente resolver porque
requieren la cooperacién de otros. La recuperacion del sentido en esta época actual
exigird por tanto superar la situacion de relativismo ético, {"da igual cualquier solucién
o incluso no tener ninguna™), sin renunciar, por supuesto, al pluralismo y al respeto a
la diferencia; aceptar vivir en la ética de la ambigiiedad (tocar el mundo nos puede a
veces manchar las manos) y descubrir cémo se articula la responsabilidad de cada
persona (ser responsable es responder de algo) con la biisqueda conjunta de una

respuesta (provisoria y parcial, pero respuesta) que pasa por el compromiso concreto.

"Cuando Pilato se lava las manos, las voces que mds gritan matan al inocente y al
Jjusto. Hay que intentar salvar lo humano de todos los humanos en circunstancias
cambiantes y de modos cambiantes. Tenemos que estar abiertos a los datos de la
realidad (del pasado y del presente) y ver con honestidad como tienen que traducirse
anie esa realidad nuestros intentos de vivir humanamente. Por eso se necesitan
personas que en sus actuaciones no sean mero reflejo de la sociedad que les rodea 'y
que tampoco estén fuera de esa misma sociedad o aisladas de ella." ( Hortal. o.c.
p-30) '

27




A diferencia de su amigo profesor, Eulaha ha sido sensible a los probiemas y fuerzas
emergentes de un mundo en cambio. "Cuda sociedad propone un abanico de
posibilidades”. Pero también lo ha sido al compromiso: "A cadua quien le incumbe

Jorzar la llegada de las mejores.”

Como afecia a los/las adolescentes el cambio socio cultural.

Nos hemos acercado a los cambios que se estan produciendo, su orientacidn y {uerza,

los problemas que generan y cédmo se sitiian ias personas ante ellos.

Pero ;Qué pasa en nuestras aulas?. Si llevamos varios aiios en la enseflanza, ;Hemos
observado algdn cambio en nuestros alumnos/as? ;Cémo son ahora? ;Por qué son

asi?!

Para respondemnos a estas preguntas, debemos recordar algo del medio social en el que

han crecido.

La peneracion del bienestar

Vivieron el final de los afios del desarrolio y el comienzo de 1a democracia. Para una
gran mayoria, sus padres les han proporcionado una infancia protegida, bastante
permisiva y abundante en bienes materiales: confort, juguetes, ropa cara? No saben lo
que es vivir sin televisién. Seguramente por ello, el desarrollo de sus hemisferios
cerebrales haya sido algo diferente del de los adultos y esto repercuta en su
aprendizaje. Han pasado por escuelas bastante equipadas, donde es facil que hayan
encontrado las primeras dificultades al enfrentarse con el estudio. Esto puede
agudizarse si pertenecen a un grupo sociocultural marginado o tienen necesidades
educativas especiales. Incluso st no podemos catalogarlos en ninguno de los dos
grupos anteriores es posible que alcancen un cierto nivel de fracaso escolar, motivado
por miultiples causas, entre las que no es la menor los procesos recientes de
desintegracién familiar. Ademds estos adolescentes han acumulado gran cantidad de
informacién (por lo que a veces asombran o desconciertan) pero disgregada y
dispersa. Les cuesta sobre todo sujetarse a la disciplina légica. Bastantes han
incorporado con naturalidad conocimientos tecnoldgicos, por ejemplo el uso del

ordenador o de la calculadora, a su actividad cotidiana.

I Aquf solo introduciremos el tema, que serd objeto de estudio detenido en otro médulo del Master.

2 Este fenémeno puede observarse aun en familias obreras, de barrios periféricos de las grandes
ciudades. Nos estamos refiriendo al contexto espafiol, por supuesto. Los efectos de la pobreza
sentidos muy fuertemente en los dltimos afios afectan muy desigualmente a la poblacién, como va
sefialamos.




[.a ensefianza mixla, vivida desde la infancia, no ha conseguido hacer superar ciertos
estereotipos de género y se mantienen desigualdades aunque mds encubiertas que hace
unos anos (Bartolomé 1991). Pero las muchachas estan aprendiendo acerca de sus
posibilidades reales y, en cierta forma, el estudio fes permite medir su valia personal

frente a sus compaieros.

Aunque existen muchos tipos de adolescentes dirfamos que en general estdn
preparados para consumir y muy poco para reaccionar activamente ante los conflictos
y problemas que van descubriendo en su entorno. De ahi que el suicidio de
adolescentes sea motivo creciente de preocupacién entre las nactones que se dicen

desarrolladas.

Lo que valoran

Los valores vitales aparecen como primordiales tanto en el tiempo del ocio como en el
del trabajo. Se estudia para aprobar, poder integrarse en el sistema y contar con dinero
para gastarlo en diversion. (Resulta a este respecto muy significativa la rebelidn de los
estudiantes de los liceos franceses, exigiendo calidad dé educacidén}. "La seguridad, la
agilidad, la fuerza, el reposo, la comodidad etc son para etlos lo mds importante. Esto
nos lleva a la imagen de una juventud que quiere disfrutar de la vida, sin entregarse a
aventuras arriesgadas en las que se comprometa la posibilidad de alcanzar un cierto
estatus de integracion social. En este sentido se puede hablar de una juventud vitalista

y conservadora." (Barcala, 1989, p.26)

Dos elementos de muy distinta indole quisiera destacar: el aprecio por el deporte (muy
ligado a Ia valoracién del cuerpo, propio de esta sociedad) y la utilizacién cada vez
mayor de dcidos’y anfetaminas; drogas de disefio que, junto al alcohol y el tabaco, se
extienden cada vez mas entre-adolescentes y jévenes, constituyendo "su felicidad” de

fin de semana.

"C.ML.A. estudia tercero de BUP, tiene 18 afios y, desde hace dos, trabaja de camarero

en la sesion de tarde en una de las discotecas de la llamada rata del bakalao.

"-¢Cudntas pastillas suelen consumir durante un fin de semana?

- Un minimo de dos. Hay que tener en cuenta que muchos de ellos salen el
viernes por la noche v, sin dormir, van directamente a clase el Lunes por la
mariana.

- Enuclase ;Cudnta gente lo hace?

- Somos treinta y unos veinie lo han probado.

IR R TR

~-¢ Por qué crees que ha aumentado el consumo de dcido?
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- Ahora solo funcionan lus discotecas que ‘pinchan' musica ‘bakalao’ y es
muy poca gente la que lo soporla sin consumir dcidos. Ademds cada vez hay
mds gente que lo consume porque te hablen muy bien de ello.

- Pero los jovenes no tienen lanio dinero como para pagarse estas pastillas..

- Sus madres se dejun demasiadus veces el monedero en la cocina.

- JQué efectos secundarios sufren después de tomarse una pastilla?

- Mucha gente me dice que ve pitufos o mufiecos: yo he visto un chico hablar

con un buzdén." (Semprin , 1992 p.38)

Como vemos, los valores expresivos se hallan muy vinculados a los vitales,
especialmente la misica. [.a viven a veces en solitario, (recientemente algunos
psicélogos se han cuestionado la posibie patologia que el aislamiento de los
auriculares, supone). Pero muy fuertemente también lo hacen de forma colectiva.
“..La observacion de ciertas concentraciones juveniles en torno a idolos musicales
(Jackson, Springsteen, Sting) trae inevitablemente a la memoria las denominadas
religiones del éxtasis (las cuales son propias de etnias vencidas en las sociedades
modernas; intentos de poner en accion medios de conservar la pertenencia y expresar
una identidad en medio del desarraigo..)" (Martinez Cortés. 0.c.p.25)

Muy cercanos a estos dos grupos de valores estdn los gfectivos. Sentirse querido,
gustar de la solidaridad familiar, encontrar compaiiia, vivir emociones fuertes, son
tanto mas valorados,(sobre todo los dos primeros) cuanto nuestra sociedad actual no
les brinda demasiadas oportunidades. En relacidn a la amistad, el problema es hace
mayor si la entendemos como compartir convicciones .. algo bien dificil de conseguir
para esta generacion. Sin embargo ellos y ellas no piden tanto. Se conforman;con estar

en compafifa, a veces en silencio, o compartir una litrona o una miisica estridente.

En relacion a la dimension érica participan del relativismo y la fragmentacion de la
sociedad en general, siendo extraordinariamente permisivos para ciertas cuestiones
(como las relacionadas con las conductas sexuales) y muy duros con los delitos
ajenos, en la linea del "ojo por ojo y diente por diente". Valoran la honradez y la
sinceridad. Es interesante descubrir el progresivo aumento y sensibilizacién hacia los
problemas ecolégicos, aunque probablemente, para la mayoria, no llegue a calar en
sus costumbres y compromisos. Hay que sefialar, sin embargo, que, aunque
minorias, existen grupos de adolescentes que se entregan con entusiasmo a empresas
comunitarias, siempre que tengan sentido para ellos y ellas,(porque estdn asociadas a
valores muy queridos como los anteriormente citados), se centren en una accién
concreta .. y no tengan excesiva formalidad y duracién. Si utilizan sus tiempos

"sagrados" (como la noche) y tienen algo de especticulo, es posible que aumente su
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éxito. Recuerdo este verano mis conversaciones con una adolescenle quinceafiera, a la
que dificilmente se le sacaba un monosilabo del cuerpo. Sin embargo, era nombrarle
una acampada reciente que habfa realizado y despertarse toda su vitalidad. Ciertamente

la experiencia contaba con todos los ingredientes para resultarle fascinante.

Ante los valores religiosos hay un cierto transfondo de indiferencia generalizada,
aungue muchos manifiestan en ocasiones curiosidad e interés por el hecho religioso y,
sobre todo, por su dimensién mistérica. También sienten especial atraccién por los
aspectos vivenciales. En general, podriamos aplicar aqui lo indicado en el parrafo
anterior al referimos a ciertas actividades significativas para los/las adolescentes. Las
condiciones son similares. De todas formas Hortal seiiala que, desprendiéndose de la
ténica general, “se destacan grupos de jovenes creyenles que viven muy activamente
su vinculacion eclesial en grupos de pertenencia de gran cohesion y homogeneidad,
cada vez mds polarizados en "progresistus" y "tradicionales"".(o.c. p.23). Hay que
indicar la proliferacién de supersticiones, y una cierta sustitucién en los adolescentes
mds jévenes de la religion por un conglomerado de creencias y aficiones que van

desde la magia, hasta los extraterrestres.

Un elemento que resulta clave. para entender estos grupos es el valor que otorgan al
dinero. En una sociedad, donde todo parece comprarse y venderse, todo lo que vale,
vale dinero. Su aparente descuido en las ropas, esconde una preocupacién muy fuerte
por marcas y etiquetas. De ahi que no sea facil para ellos descubrir los valores de

gratuidad que nos abren a la transcendencia.

La violencia juvenil

Un problema que todos los-autores destacan-es el de la violencia juvenil. El Fiscal
General del Esta'do:aportaba un dato en 1987: el 90 % de la poblacién juvenil
delincuente consume drogas y el 31% es adicta a la heroina. (Claro que necesitariamos

saber qué % de la poblacién no delincuente consume también drogas).

"Para algiin socidlogo se puede decir que la inseguridad ciudadana estd protagonizada
por un solo sector social: varones jévenes, de edades comprendidas entre los dieciséis
y los veinticinco afios, con fracaso escolar, procedentes de los cinturones obreros de
las grandes ciudades.” ( Martinez Cortés o.c. p.26)

Como vemos, estos datos necesitan ser reflexionados por los educadores. ;Qué
necesidades educativas no estaban cubiertas para que se produjera el fracaso escolar?
. Qué relacién existe entre la pobreza, la frustracién existencial ante la dificultad de

consurmir al nivel deseado ( y para el que la sociedad nos programa), la droga ( como
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via para conseguir dinero facil o como via de evasion) y la delincuencia juvenit?. ; Qué

elementos estructurales estin interviniendo en esta relacién?

La violencia, sin embargo, lambién esld asociada al nacimien{o de olros grupos o
tribus de diferente origen. Me refiero a los grupos "ultra” de diverso signo, que
comienzan a proliferar, buscando a veces el modelo mas alla de nuestras fronteras
como los "cabezas rapadas”. La cnisis de identidad, si no se orienta adecuadamente,
puede conducir a muchachos inseguros a afiliarse a eslos grupos o a sectas de diverso
tipo que les proporcionen una estructura psicoldgica basada en la dependencia y fa

seguridad..y también algo por lo que luchar o vivir, aunque no acierlen en la eleccién.

La construccion de la identidad.

Especial relevancia tiene este tema ya que el cambio parece afectar profundamente el

proceso.

Tradicionalmente se ha vinculado la construccién de la propia 1dentidad con la
construccidn de un sistema de valores personal que oriente y dé sentido alavidadela
persona. De alguna forma este planteamiento expresaria que el hombre o la mujer se
definen por to que valoran. “El camino hacia una autoimagen més interiorizada y

plenificada pasa por la vivencia comunitaria de los valores.” (Galino,1983,p.23)

Esta dltima cita nos recuerda la referencia obligada a la comunidad cuando hablamos
de valores, ya que éstos solo en comunidad se descubren y afirman. (IEPS, 1980).
Por eso los dmbitos familiar y educativo se han considerado durante mucho tiempo
unos espacios fundamentales para facilitar experiencias significativas donde nifios y

jovenes descubrieran valores y aprendieran a comprometerse con ellos®. ... .

Ahora bien, los procesos de valoracién son distintos en la infancia:que en la
adolescencia. Esta iltima supone una cierta ruptura respecto a la primera. Significa la
aventura de opiar libremente y de afirmar la propia escala de valores, aquello por lo
que oplamos y que nos construye como personas. El/la adolescente ha de romper el
cordén umbilical que la liga a instituciones y personas que le han facilitado hasta
entonces el proceso de socializacion, para ligarse a significaciones nuevas, o, por Io
menos asumidas como propias. Peretti recomendaba vivamente que este proceso se
hiciera, en el campo de la educacién, estableciendo relaciones "espejo" que

devolvieran a la o el adolescente su propia responsabilidad ante la eleccién. Y es que,

3 Sobre el tema de Educacion ¥ valores un equipo del IEPS, con la colaboracidn de otras personas, ha
trabajado durante varios afios, dando lugar a diversas publicaciones. También en fa Universidad de
Barcelona, bajo mi direccion, se ha desarrollado una linea de investigacién muy fructifera en la que
destucan lesis doctorales como las de Marin, Padilla, ¢ Donoso entre ofros.
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una educacién excesivamente autoritaria, o la fascinacién por un lider educativo, podia
alargar peligrosamente la adolescencia llevando a los sujetos a rupluras, una vez

entrados en la juventud o, incluso, en etapas postenores.

Pero, ;Qué ocurre en nuestras sociedades permisivas?. Al contrario que en el caso
anlerior, la persona no ha aprendido a compromelerse, entre otras cosas, porque
tampoco ve demasiada gente comprometida y porque ia prolongada incoherencia entre
valores proclamados y vividos en los adultos le ha llevado a un cierto escepticismo
generalizado. Su captacién de valores sigue, en parte, la misma linea de
fragmentacién y relativismo que le rodea. No hay fidelidades eternas. La jerarquia
viene en todo caso marcada por su referencia al yo individual y a la satisfaccion
inmediata. Como no est4 formada para el conflicto ni ha experimentado convieciones
profundas, se retira apresuradamente de los escenarios en los que experimenta la

contradiccidn o la exigencia de un esfuerzo.

Fista débil estructura axiol6gica se corresponde por tanto con una débil construccién de
la identidad personal. "Sin identidades ni referencias claras, y con la tranquila
aceplacion de quien no vive esto como una. pérdida sino como su normalidad vital. El
problema de la identidad no se vive con ningiin tipo de sentimiento fragico o
desquiciado, pero existe. Y es que ho podemos afirmar que sean jévenes sin criterio,
sin valores, sin referencias. Pero si que la identidad no la construyen en relacion con
sistemas ideoldgicos claros, duros, fuertes. Es una identidad que, para situarse enla
vida, no necesita de una brijula..Van lanzando y recibiendo mensajes y signos y,
segiin cémo se los devuelven, van modificando su posicion. No se guian en relacion a
un norte sino en relacién a la posicion de los demds. De aqui una cierta
tolerancia y falta de agresividad, pero también cierto relativismo y pragmatisn;o. La
moral del radar deja un amplio margen a la provisionalidad al azar de las cosas tal y
como van viniendo." (Lozano 1989. cit por Comas. 1991, p.80). Martinez vuelve
también sobre este mismo tema (o0.c. pp 25-26) hablando de la construccidn social de
la identidad. "Este nuevo modo de construir la identidad tendria como tinico niicleo su
propia libertad concreta. Dotada de un fino radar, se orienta en la selva comunicacional
de nuestros dias seleccionando , para su biografia, aquellos materiales que le parecen

aceptables. Y éstos provienen sustancialmente de la vida privada.”

Aunque la caida de las ideologias no debe vivirse con nostalgia , como recuerda
Comas (o.c. p.80) existen otros elementos que, de no existir, borrarian de esta
generacién el talante verdaderamente humano. Por ejemplo, nos preguntariamos, si s
posible darse una libertad sin responsabilidad, ya que ambas se corresponden.

Ademés, para realizarla plenamente no podriamos quedarnos tinicamente con la




libertad de eleccion, una de sus dimensiones, sino que serian precisas lu fibertad de
adhesidn y la de ruptura. Guiarse basicamente en relacién a los demas significa sobre
todo renunciar, de hecho , a una de las de tres dimensiones constitutivas del hombre:
la libertad. Ni las dimensiones psicobioldgica y sociologica, aun cuando sean
coordenadas necesarias en la construccion de la persona, explican por si mismas, io

que es originalmente humano.

"Somos dato, cosa para clentificos y tecndlogos; pero somos igualmente biisqueda de
sentido, consistimos en lener que preferir. Lo buscado no es jamds un dato, un ser,
sino un valor, un deber- ser. Vivir del instante no resuelve el confiicto. Solo lo
encubre” (Fullat. o.c. p.201). Y no solo preferir, afiadiria yo. Necesitamos
responsabilizarnos de nuestras preferencias, es decir de nuestros valores y ser capaz

de defenderlos frente a otras presiones que nos desean programar desde fuera.

Quiza por ello, los muchachos y muchachas de hoy, desconcertados en medio de una
sociedad que les ofrece casi de todo {en especial a un grupo), menos un sentido a su
vida, comienzan a buscar " adhesiones" que les brindan organizaciones y grupos

cerrados , o intentan manifestar ta ruptura desde la violencia o la excentricidad.

Integrar estas tres dimensiones de la libertad, (de elecci6n, de adhesién y de ruptura,
presentar en la cotidianidad educativa maneras de ser coherentes, facilitar climas y
ambientes donde sea posible descubrir experiencias signilicativas y acompafiar
realmente a nuestras/os alumnas/os en la bidsqueda de su propia identidad, constituye
uno de los retos mds importantes de la Educacion Secundana Obligatoria
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4. La buasqueda de significados que orienten la practica
educativa.

Retomemos ahora del andlisis de la realidad que hemos realizado, algunos elementos
que, en germen, podrian constituir la base de una respuesta a algunos de los
problemas detectados. Una primera via es prcguntamos, contra qué hemos de untr los
esfuerzos o luchar. King y Schneider, nos advierten, sin embargo del posible riesgo
de equivocarnos al intentar responder: "En la biisqueda de un nuevo enemigo gue nos
una, encontramos la ideua de que la contaminacion, la amenaza del calentamiento de lu
tierra, la escases de agua, el hambre y otras cosus por el estilo cumplirian
adecuadamente el papel. En su totdidad y en sus interacciones, estos fenomenos
constituyen una amenaza comin que exige la solidaridad de todos los pueblos. Pero,
al designarlas como el enemigo, caemos en la trampa contra la que ya hemos
advertido, es decir, tomar los sintomas como causas. Todos estos peligros vienen
causados por la intervencidn humana, y sélo pueden ser vencidos mediante un cambio
de actitudes y en el comportamiento. El verdadero enemigo es, pues, la propia
humanidad” {o.c. p.121) Para estos autores tal afirmacién no lleva a una postura
fatalista sino al compromiso de aceptar el desafio de un cambio que ha de pasar, en
primer lugar por el propio corazén del hombre. "La resoldtica mundial incluye la
necesidad de adoptar un enfoque ético fundado en los valores colectivos que estdn
emergiendo esquemdticamente como codigo moral de accidon 'y comportamiento. Tales
cddigos y valores deben constituir la fuente de las relaciones internacionales y la
inspiracicn para las decisiones tomadas por los actores principales de este planeta, con
el debido respeto a la diversidad y el pluralismo.." También supone "buscar resultados

concretos en dreas prioritarias de la problemdtica." (Ibidem. o. c. p.137)

{Como descubrir estos valores emergentes?

Nuevas sensibilidades.

Comas, apunta en un escrito suyo {o.c. p.89-90) unas pistas para acercarnos a e€stos
~ valores emergéntes. Desde el vivir cotidiano se descubre la realidad de una gente
sensibilizada a los problemas que descubre alrededor suyo y que da respuestas, no por
parciales, menos importantes: voluntariados; accionés-isogiales desde plataformas
politicas; movimientos generalizados contra el armamentismo, la discriminacién racial,

por la paz, por el tercer mundo..
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.Qué valores estan expresando?

Al buscar Kimg y Schneider respuesta a esta cuestién sefialan la pervivencia de unos
valores , ya presentes en sociedades anteriores pero que hoy seguirfan siendo vdlidos
para nuestra sociedad a condicién de que se expresaran adecuadamente. "Nosotros
sugeririamos iibertad, derechos humanos y responsabilidades, vida familiar, igualdad
de derechos para hombres y mujeres, compasién hacia los ancianos y los invilidos,
respeto a los demds, tolerancia, respelo a ta vida y a la paz, la bisqueda de la verdad.”
(0.c. p.224) Sin embargo, para estos autores existirfan nuevos enfoques derivados por
la presién de los nuevos hechos. Por ejemplo: Ia ética de la Naturaleza, impuesta por
problemas medioambientales globales; la ética de la vida, urgida por la ingenieria
genélica y la progresiva ampliacién de la violencia; la élica del desarrollo, que viene
exigida desde la justicia, por la creciente e intolerable brecha abierta entre ricos y
pobres; la élica del dinero que se enfrente a la corrupcién y diversas malversaciones
econdmicas, fruto de las ambiciones humanas; la ética de las imdgenes que debe regir
los medio de comunicacién y moderar la influencia de los mismos; la ética de la
solidaridad, que exige la cooperacién entre los distintos grupos humanos.. "Crear un
nuevo sistema de valores, una ética, una moral humanista en la que la justicia, la
solidaridad, la libertad, la gratuidad, la atencidn a los menos desfavorecidos se
conviertan en principios activos de relacidn, organizacién y convivencia
humana."(Renau, 1989. p.24) Skolinowski (1989,p.275) expresa como articuiacion
de los valores nuevos una ética ecoldgica que incluye: reverencia por la vida;
responsabilidad; frugalidad (entendida como hacer més con menos); compasién (deseo
y capacidad de comprender otras formas de vida a través de la empatia) y justicia para
todos. Finalmente , Del Pozo, (1991, pp. 23-27), al plantearse la preginta d€ si
existen valores nuevos en relacién con la Ilustracién, responde afirmativamente,
sefialando entre otros: el valor Naturaleza, en las diversas formas del llamado
ecologismo; la autoconciencia creciente de la propia responsabilidad en el sistema
ciencia-tecnologia; la solidaridad que apunta a corregir los gravisimos desequilibrios
producidos por el progreso material en el 4mbito interior de las sociedades avanzadas y
en relacién a aquellas que han quedado descolgadas y marginadas respecto a las
primeras; la calidad, no entendida como profesionalidad acritica y competitiva sino
como un término genérico de lo que se ha llamado "calidad de vida". Del Pozo incluye
al final de esta lista a los Derechos Humanos, evidentemente de categoria diversa a los
valores anteriormente expresados, pues mas bien recogerian las aspiraciones

consensuadas de la humanidad.
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Podriamos seguir enumerando materiales que intentaran expresar los nuevos valores
emergentes, los horizontes de sentido que algunos autores descubren como vélidos

para impulsar acciones significativas desde un enfoque humanista.

Si nos fijamos, existen bastantes afinidades entre ellos y algunas diferencias. La ma-
yoria de estos listados se agrupan en torno a la valoracién profunda de un talante hu-
mano que se responsabiliza de promover y conservar la vida del planeta; se enfrenta
criticamente a la cultura de "muerte” o cultura insolidaria con los hombres y la natura-
leza, a la que nos ha llevado una supervaloracién de los medios y del progreso y una
opacidad colectiva ante jas finalidades de nuestra accién; que conduce a optar, desde
ahi, por la justicia, la cooperacién, la participaciéon. En estos hstados, hay, sin
embargo, poca alusién a un valor que parece emerger con mds fuerza en nuestra socie-
dad: el reconocimiento v valoracion de la diferencia, manifestada de miitiples formas.
La afirmacién de este valor se lleva a cabo seguramente como reaccidn ante la fuerza
creciente del racismo, la xenofobia, las discriminaciones de género, ideoldgicas,
sociales; y el descubrimiento de la individualidad como portadora de cualidades y
potencialidades personales, que no se agotan en las rigidas clasificaciones de los suje-
tos. (De ahi, por ejemplo, que no queramos hablar de sujetos "especiales” sino de su-
jetos con necesidades especiales)*. Muy relacionado con el valor de la diferencia

hallamos el valor de la tolerancia.

Si quisiéramos escoger una sola expresién que sintetizara tales elencos, utilizariamos
la de "responsabilidad social” , entendida en un sentido amplio. Con ello ponemos de
relieve que se trata de un enfoque éfico que nos urge a cada persona a responsabili-
zarnos de las acciones que Hlevamos a cabo para enfrentarnos a problemas que afectan
0 pueden afectar a la humanidad y a la vida del planeta. Enfrentarse a tales problemas
significa superar.la sensacién de incapacidad e.impotencia absoluta que ileva a la
persona humana a sentirse dentro del macrosistema social como una simple pieza que
puede ser sustituida si no sirve para el buen funcionamiento de aquel y desempeiia el |
papel programado por otros siendo movida por los grandes intereses econémicos y
politicos y por una leyes y mecanismos supraindividuales y complejos. Significa, por
tanto, no entender al ser humano tnicamente desde su dimensién psicobiolégica o
sociocultural (Dimensiones existentes y necesarias, pero que nos llevarian a un sujeto
determinado por leyes de la naturaleza o de la sociedad) sino capaz de tomar opciones

libremente y de responsabilizarse por ello de las mismas®.

4 Es interesante destacar que el reconocimiento de la diferencia no se da solo desde posturas cercanas al
relativismo postmoderno sino incluso desde planteamientos que postulan la existencia de unos
ciertos valores universales,

S Esta apertura a algo que no se agota en nosoLros MIsmos $ino que nos trasciende, muchos 1a han
expresado en términos cosmicos {por cjemplo, la percepcion cosmica de Einstein). Para los
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., Qué diferencia existe entonces , entre este enfoque y el que nos ofrecian los "grandes
relatos”, a los que hemos hecho alusién al hablar de del pensamiento modemnista? . Lo
que los distingue basicamente es la manera de vivir estos valores. Comas (o.c. pp 90-
96) ha expresado esta peculiaridad en tres rasgos fundamentales: centralidad modesta;

las tareas "meso” y el reclamar un talante méas que el realizar una tarea.

La centralidad modesta nos recuerda la exigencia de que las necesidades sean centra-
les, aunque no lo sea su solucién, que sean centrales ahora y para este grupo humano,
sin esperar a otros momentos, y que sean centrales para quien las vive, aunque no o

sean para todos.

La realizacién de las tareas meso, nos orienta a trabajar desde enfoques sociales que
nos permitan salir de nuestro caparazon. "Hoy hemos quedado escarmentados de lus
acciones macro que querian arreglar el conjunto social, atacando una pieza milagrosa.
Entonces hemos reaccionado pasdndonos al otro extremo: refugidndoros en el rincon
de nuestra cotidianeidad. Entre el macro y el micro estd el meso: mds alld de nuestro
lugar de trabajo estd el sindicato; mds alld de nuestro piso estd la escalera 'y la
asociacion de vecinos del barrio o incluso el ayuntamiento; mds alld de nuestras clases
estdn los grupos de profesores que preparardn nuevos textos o que hacen seminarios

para una ensefianza mejor ete." (Comas, o.c. p.93).

Finalmente, desarrollar un talante humano y humanizador significa, no preocuparse
tanto por el resultado de lo que hacemos sino por la manera de hacerlo, las actitudes
profundas de las que brotan nuestros compromisos sociales. Como sefialaba ese autor:
"Eso es lo que parece detectarse en los movimientos sociales que ahora tienen fuerza:
ecologismo, pacifismo, feminismo, nacionalismo, tercermundismo. Estos
movimientos no tienen planes concretos de futuro, sino que a propositosdéreivin-
dicaciones puntuales, tratan sobre todo de afincar una nueva actitud, una actitud de
Jraternidad y no de dominio: hacia la naturaleza, hacia los otros hombres, hacia el sexo
olvidado, ..hacia esos dos tercios de humanidad que pasan hambre (y no sin culpa

nuestra). (Ibidem. o.c. p. 96)

Hacia estos valores y hacia esta forma de realizarlos se orienta la propuesta educativa

que hemos intentado expresar en este Master.

creyentes, tiene un significado muy concreto: Dios, que atraviesa y da sentido al quehacer humano.
Sin embargo a diferencia de otros planteamientos dualistas, en este enfoque se reconoce la existencia
de un compromiso muy fuerte de esa Fe en la consiruccién de 1a historia: “Arrastrando al mundo
consigo es como se avanza en ¢l seno de Dios™ (Teillard de Chardin). El reconocimiento de Dios
como valor no separa, sino que facilita la comprensioén mas profunda de la responsabilidad social v
lieva a apostar por ella, junto a otras personas creyentes o no.

38




5. La revision de la practica v del provecto educativo como
fase necesaria para la elaboraciéon de una propuesta
educativa.

Cuando un grupo de profesores se plantea la posibilidad de un cambio en la
educacién, puede hacerlo porque es consciente de la existencia de necesidades
educativas a las que su practica habitual no parece dar respuesta. Cuando en una
sociedad determinada se estudia o elabora un Proyecto de Reforma Educativa suele -
justificarse este esfuerzo por-!a existencia de una disconformidad generalizada sobre
los resuitados que se obtienen en los distintos establecimientos escolares, a la luz de
las expectativas y necesidades sociales sobre lo que deberia ser el nivel educativo
basico de un pais. También se alude ala evolucién que han sufrido los conocimientos

cientificos y pedagdgicos.

Tanto en ese macro como en ese micro andlisis diagndstico existen ademds otras
motivaciones que pueden llegar a relegar o superar incluso las anteriormente
eXpuestas. Pero, aun suponiendo su existencia, ocurre con frecuencia que la
implantacién de una Reforma origina una serie de cambios estructurales y functonales
de tal envergadura, que fuerza a un dificil reajuste al profesorado, embarcado en una

"aventura" de la que no acaba de reconocerse como protagonista.

Y es que solo serd entendida como algo propio, si las necesidades que emergen de su
practica hallan respuesta en las nuevas politicas educativas y en las orientaciones que

aparecen de la nueva legislacién. -

No se trata de confundir los diferentes planos en los que se lleva a cabo la renovacién
del sistema educativo, sino de articularlos coherentemente. Estos podrian definirse

Como:

"-La Reforma de las modificaciones estructurales del sistema educativo,
 consecuencia de la aprobacion de la LOGSE, que incorpora un nuevo enfoque
del curriculum y nuevas concepciones psicopedagdgicas sobre el proceso de
ensenianza-aprendizaje. Es decir, el conjunto de transformaciones que lamarmos

Reforma propiamente dicha.

- La renovacion resultante del establecimiento de medidas para la mejora de la
cualidad de la ensefianza, necesarias aunque no se produjera un cambio
estructural como el que genera la Reforma, pero indispensable de cara a su

implantacion.
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- La tercera renovacion, de hecho, la mds consisiente, es la prdctica docenie
innovadora, que muchos profesores llevan a cabo independiente o
paralelamente a la implantacidn de transformaciones estructurales del sistema
educativo, que transforma y enriquece las experiencias de adquisicion de
conocimientos en el alumno y modifica seriamente la organizacion del centro
escolar." (Edit. de la Revista Cuademos de Pedagogia, n® 184. 1990) .

En la formacion de profesores se hace pues indispensable el descubrimiento personal y
-en la medida de lo posible- institucional, de las necesidades educativas que se viven
en un determinado confexto social. Freire nos recuerda expresivamente esa
encarnacion espacio-temporal de la practica educativa al definirla como: "una cierta
Jorma de accidn que se hace en el tiempo, en un cierto tiempao del tiempo y en un cierto
espacio. Quiero decir con ello que la prdciica educativa se realiza en la historia y no
Jfuera de ella, que se hace en un cierto espacio y no en el aire. Esta concepcion o
comprension de la prdctica educativa inserta en un tiempo y en un espacio implica una
serie de consecuencias para el educador o educadora y para aquellos que teorizan la
educacidn. Percibir la educacién como una expresion concreta, una tarea concrela,
inserta historica, social, cultural y politicamente es de gran importancia para aquellos

que tienen esa prdctica. " (Freire, 1989)

Y Tort , (1992, p.16) en la linea que Freire apunta, nos comenta: "la profundizacion
en los aspecios renovadores de la Reforma vendrd mds por el lado de las
intervenciones sectoriales e incisivas que por el de las intervenciones totalizantes que
intentan abrazar la globalidad del sistema educativo; por la via de las situaciones
concretas mds que por la via de las caracteristicas generales, por el contraste de
casos en diferentes- contextos, por la comparacion y nowpor la

homogeneizacion.”

¢Cémo llevar a cabo un andlisis de necesidades desde este enfoque?.

Podemos hacerlo a partir del estudio de las contradicciones halladas entre nuestras
metas educativas (implicitas o explicitas), nuestra prictica habitual, el andlisis de la
realidad social en el se inserta y el proyecto social y educativo que se da en dicha
realidad social. La figura que aparece en la pdgina siguiente sintetiza este estudio:
(Bartolomé 1990)

En el anexo 1 podemos ver una guia preparada para facilitar una reflexion de este tipo.
Normalmente no resulta facil hacerla. Estamos acostumbrados a manejar datos de la
realidad social, politica y educativa del pais sin conectarlos criticamente con nuestra

propia practica en el aula o en un claustro de profesores, ni con las metas educativas
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que nos proponemos. También ocurre que somos capaces de dar cuenta con relativa
precision de los contenidos que esperamos que nuestros alumnos aprendan; con
mayor dificultad, de cudl es el proceso por el que facilitamos dicho aprendizaje y para
muchos profesores puede ser una cuestion bastante embarazosa el preguntarie por qué
y para qué desarrollan tal actividad y cudl es su relacién con el proyecto educativo. (Si
es que se lo han formulado). También la reflexién sobre los valores emergentes -
como ¢l que hemos planteado en paginas anteriores- puede arrojar luz al Proyecto

educativo de Centro y al enfoque de nuestro Proyecto Curricular.

PROYECTO SOCIAL Y POLITICO METAS EDUCATIVAS DE:
: —— * NUESTRA PRACTICA
| POLITICA * DEL PROGRAMA O CURSC
CONTEXTOQ SOCIAL Y POLITICO ¥ PRACTICA EDUCATIVA
UE REALIZAMOS
SITUACION DE - | Q
LA EDUCACION * REALIZACION DEL PROGRAMA

Realizar con relativa frecuencia contrastes de este tipo permite, sin embargo, que, poco

a poco, vayan emergiendo las verdaderas necesidades educativas, desde una lectura

realista de nuestro entorno y de nuestra propia actuacion.

Aunque en un comienzo, tal ejercicio pueda parecer tedioso o complicado, al
fanmliarizarnos con él, descubriremos que va facilitando en nosotros un cierto talante
reflexivo frente a nuestra propia prdctica con el d&nimo de introducir paulatinamente

mejoras en ella.

Y es que las propuestas educativas -como las Reformas- no se establecen de una vez
para siempre, sino que exigen, para que sean reales, la evaluacién permanente y su

reformulacién adecuada.

41




42




6. Aprender de otras experiencias: la revision critica de
prosramas cducativos.

Descubrir las necesidades educativas no conlleva, automaticamente, saber dar
respuestas adecuadas. Las Reformas pretenden aproximarse, con mayor o menor
fortuna, a dichas respuestas desde necesidades generalizadas de un pais. Pero no son
tnicamente ellas las que proporcionan un cauce a la resolucién de las necesidades.
Existen iguaimente movimientos y programas educativos que se esfuerzan por

responder a inferrogantes y problemas determinados.

No es facil deslindar y clasificar estos movimientos. Por ejemplo, bajo el mismo
término de "educacién multicultural" se agrupan programas educativos que pueden
pertenecer a modelos o paradigmas diferentes, (Banks y Linch, 1986). Si rastreamos
en la bibliografia actual encontraremos seguramente términos referidos a estos
movimientos educativos: educacidn intercultural; educacion global; educacidén para la
paz, para los derechos humanos, para la ciudadania, para la justicia, para la

responsabilidad social; educacién no sexista, no racista; educacidon ambiental..

Unas veces estos términos aluden a un sistema organizado educativo, concebido desde
ese enfoque. Asi lo presenta, por ejemplo, Linch en su obra "Educacién para la
ciudadania en una sociedad multicultural” (1992). También Banks y Banks nos
ofrecen un concepto de educacién multicultural que afecta a todos los elementos claves

de la vida de una institucién escolar, entendida ésta como un sistema social. (1989, p

22). .
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En otras ocasiones 1o que nos presenlan son programas concretos que pueden
insertarse dentro del curnculum "normal” de un centro educativo y no tanto como ¢jes

transversales que atraviesan toda la actividad y la orientacion del sistema escolar.

Leming (1992) ha lievado a cabo una revisién de aquellas areas curriculares que han
recibido atencidn preferente en las instituciones escolares durante los afios 80 ( sobre
todo en la etapa de la adolescencia), en EE UU. Su informe es una sintesis de las mas
importantes investigaciones llevadas a cabo para conocer la efectividad de tales

programas.
1.os subdivide en dos grupos:
A. Programas de educacién para la mejora del bienestar de los adolescentes.

B. Programas orientados a la mejora de los problemas sociales a través del curnculum

escolar.

Analicemos brevemente este informe, viendo su aplicabilidad a nuestro contexto.

A. Programas de educacién para la mejora del bienestar de los

adolescentes.

Se desarrollaron como reaccién a los altos niveles de homicidio, suicidio, delincuencia
en general, abuso de drogas y actividad sexual que se daba en los adolescentes
norteamericanos. Para Leming tal situacion era debida en gran parte a la disolucidén de
la familia. Aunque los datos que aporta este autor son muy contundentes, existen otros

graves problemas que exigirian una interpretacion mas ponderada del tema.

.

Los curricula presentados por Leming en este apartado son los siguientes::ﬁl‘ueacién
Sexual, educacién sobre el Sida, educacién para prevenir el abuso de drogas,
programas de prevencion del suicidio, educacién de actitudes positivas y realistas ante
la muerte. A excepcidn de este tltimo programa -muy en boga en los afios 70 y que se
extinguid a principios de los 80- los restantes programas permanecen vigentes y en

alza.

Los resultados sorprendentes que recoge Leming de la investigacién efectuada es que
la mayoria de ellos produjeron un minimo impacto. Los orientados a la prevencidn del
suicidio y a la educacion de actitudes realistas ante la muerte, no mejoraban a1 el
conocimiento ni las actitudes. En los otros, aunque aparecia una mejora clara del
conocimiento sobre el tema y un avance -dudoso- en el cambio de actitudes, no se

apreciaron, en general, cambios significativos de conducta, a excepcién de aquellos




que utilizaban basicamente técnicas de educacion en valores y, en especial, la lécnica

del aprendizaje por la accion.

B. Programas orientados a la mejora de los problemas sociales a través

del curriculum escolar.

Leming presenta seis tipos: la reduccidn del prejuicio racial, curriculum del holocausto
(para presentar las consecuencias catastréficas que se seguirian de la intolerancia
racial, étnica y religiosa), modificacién de los estereotipos del rol sexual, educacion

global, educacién ambiental y educacién para' la paz.

El primero ha evolucionado, bien hacia programas de educacion no racista y
multicultural, bien hacia programas amplios de educacion interculiural por explicitar

dos de los diversos modelos y enfoques que se dan dentro de este apartado.

La educacion y orientacidn no sexista recoge y amplia en nuestro contexto, los
programas concretos que pretendian la modificacién de estereotipos sexuales. En la
actualidad vuelve a utilizarse el término coeducacién aunque desprendido de los
planteamientos utdpicos y algo ingenuos de comienzos de siglo y de la carga

ideoldgica vinculada. (Bartolomé 1991}

La educacion global surge como consecuencia de la pereepcién de que en el mundo se
estan experiméntando cambios profundos que exigen un cambio de sentido de la
ciudadania. Estd estrechamente ligada al concepto de educacion para la ciudadania 'y al
de educacion para la responsabilidad social, aunque este tltimo término contiene

referencias mds amplias que incluyen otros elementos.

—

En los programas concretos de educacién global, recensionados por Leming, se han

buscado dos tipos de resultados:
~ un conocimiento més amplio y compreansivo de la realidad mundial.

- actitudes de tolerancia y reconocimiento de la interdependencia en las

relaciones con otras gentes y naciones.

En cuanto a los programaé de educacion ambiental, aunque no muy sistematizados, se
han ido desarrollando ampliamente a lo largo de los 80. Como ejemplo de este
desarrollo puede sefialarse cémo el "Current Index of Journal in Education”
recensiond entre 1980 y 1990 una media de 100 articulos por afto sobre la educacidn
ambiental, muestra evidente del interés sobre el tema. Sin embargo, existen
relativamente pocas investigaciones que aporten evidencia sobre 1a eficacia de tales

programas.
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Finalmente, la educacién para la paz supone igualmente la exislencia de un gran
movimiento que incluye una variedad de curricula con contenido muy diverso.
Reardon (1988), analizando 100 de ellos llegéd a identificar como tépicos més
{recuentes:

- Paz (Concepto, modelos, pasos)

-~ Conflicto, organizacion del conflicto, resolucién del conflicto, guerra...

- Cooperacién e interdependencia.

- No violencia. (Concepto, prictica, casos)

- Comunidad global, comprensidn multicultural, sistemas comparativos.

- Orden mundial, instituciones globales, sistemas alternativos de segundad..

- Derechos humanos, justicia social, justicia econdémica, libertad politica.

- Responsabilidad social, ciudadania, movimientos sociales y politicos.

- Balance ecolégico, ambiente global, recursos mundiales.

Junto a la ciudadania global aparece como segundo objetivo el disminuir la anstedad y
el sentimiento de impotencia ante posible conflictos mundiales, acentuando por etlo la
conciencia de nuestras posibilidades de actuacién, bien sea en el dmbito local o

regional, para contribuir a la paz planetaria.

Leming extrae del andlisis de estos curricula unas conclusiones similares a las que
hemos visto en el apartado A. Se advierte la eficacia de los programas que incluyen
técnicas de educacion en valores (en especial la de aprendizaje por la accién) y
metodologias de aprendizaje cooperativo. En el 66% de los estudios se alcanzan las
metas de conocimiento propuestas, en el 32,6% se llega a encontrar una mejora en las
actitudes deseadas y solo se alcanzan el 27% de las metas conductuales y esto dltimo,

sobre todo, cuando se da el aprendizaje cooperativo.

Quiz4 una de las explicaciones podria encontrarse en la decreciente importancia que,
para adolescentes y jGvenes, tiene la opinién de los profesores a la hora de tomar
decisiones. En una investigacién, Schuitz (1989) interrogd a un grupo de aquellos
acerca de "a quiénes consuitaban cuando querian tomar decisiones importantes”. Hallé
los siguientes porcentajes: A amigos (55%); a padres (47%); a otras personas cercanas
(10%) vy a profesores y directores de centros educativos (5%). Como bien concluye
Leming, comentando ésta y otras investigaciones, ello no significa que la autoridad
moral del profesor carezca de influencia. Lo que significa es que tal influencia no se da
automdticamente, por el hecho de ser profesor, sino por su talante y su estilo personal
de ser y comportarse. Algunas investigaciones evidencian un impacto significativo de

los profesores que mantienen una coherencia entre su actuacién y su "discurso”.




Esta breve incursién por las experiencias realizadas en olros tugares puede completarse

con el andlisis de programas que han sido elaborados desde enfoques simiares y

pueden utitizarse en nuestro contexto. En el Anexo 2, encontramos una breve resefia

de algunos de ellos realizada por Carmen Cembranos. Asimismo en el Anexo 3,

presento una guia que puede facilitar el andlisis critico de cualquier programa a partir

de los siguientes aspectos:

1

t

Hacia qué valores se orientan.

Qué humanismo promueven.

Qué modelo curricular proponen.:

Cudl es su efectividad y potencialidad de cambio.

Qué aplicabilidad le vemos en nuestro contexto.

Si intentdramos hacer una breve sintesis de lo que tienen en comitin los programas

aludidos anteriormente sefialarfamos las siguientes caracteristicas, (presentes en mayor

o menor grado):

- Hacen una apuesta por un cambio social. En ese cambio se sigue

reconociendo, aunque con limites, la importante funcién educadora de las

instituciones escolares.

"~ El humanismo que promueven tiene unos rasgos peculiares:

Parten de la percepeién y sentimiento de la persona "amenazada" en
situacion de riego. En algunos casos este sentimiento constituye no solo
el punto de partida sino la base fundamental del programa. También de
una persona "situada” en el-mundo de una determinada manera. En la
mayoria de ellos se favorece la conciencia planetaria y el descubrimiento
de la interdependencia, tanto en los conflictos que se éxperimentan como

en las posibles soluciones.

Hay una necesidad de responder, no solo a las agresiones que provienen

del exterior sino a las que nos provocamos nosotros mismos.

Se orientan desde valores a los que es especialmente sensible la persona
hoy. Estos valores tienen en general un componente ético social que
compromele a la persona en la biisqueda, descubrimiento y realizacién
de una accidn solidaria. Suponen por tanto la libertad y formacidn de la
conciencia critica. En la mayoria de los programas se priorizan algin o
algunos valores (Educacién para la paz, educacidn para la justicia..) en

torno a los cuales se organizan otros.
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La dimensidén cognitiva queda siempre incorporada pero se revela como
insuficiente. Junto a ella aparece la formacién de actitudes y, en menor
medida, la accidn.

Es un humanismo que no se agota en la propuesta. Aparece como

provisional. Se ensaya desde una cierta intuicién.

Existen sin embargo, grandes diferencias entre ellos en cuanto a su grado de
concrecién, mayor o menor amplitud de valores que ponen en juego, nivel de

compromiso personal y social y trabajar o no desde un humanismo abierto a la

transcendencia.




7.En el marco de la Reforma.

El marco institucional y legislativo en el que nos situamos determina en parle la
viabilidad de una propuesta educativa. Se trata de introducir en nuestra reflexién el
conocimiento realista de las posibilidades y limites con los que contamos a la hora de

realizar un cambio cualquiera en la practica educativa.

Hstamos trabajando en una elapa que conslituye una novedad en el sistema escolar
espaiiol: la Educacidn Secundaria Obligaloria. Pretende darle entidad propia al tramo
educalivo de 12 a 16 afios. Este cambio estructural “estd basado en lu firme voluntad
de prolongar la educacidn bdsica de los ciudadanos hasta su posible entrada en el
" mundo del trabajo, proporciondndoles una cultura mds completa, sustrato de otras
preparaciones mds directamente ligadas a la vida profesional y punto de partida para
una formacidn polivalente en la Educacion Secundaria Postobligatoria. La
prolongacion de la escolaridad tiene el valor social de evitar una segregacion temprana
que, en muchos casos, puede llegar a ser irreversible.”( MEC.Libro Blanco para la
Reforma del Sistema Educativo, 1989, p.117).

La tendencia a la prolongacién de la escolaridad obligatoria no es nueva ni especifica
de nuestra Reforma. Por los afios setenta, ya Pera Roselld, en su analisis de las
corrientes educativas detectaba esta orientacidn como una de las més consistentes,
vinculada, por otra parte, a factores sociales y econémicos, como el aumento del paro
juvenil, por ejemplo, o la exigencia creciente de cualificacién profesional que piden

o

las nuevas tecnologias.

El modelo de ensefianza comprensiva queda suficientemente explicitado desde el Libro
Blanco: formacién polivalente, con un fuerte nticleo de contenidos comunes;
coeducacién; curriculum bdsico, retraso de la separacién del alumnado en ramas de
formacion diferentes, son, entre otros, elementos relevantes de esta comprensividad.
Por supuesto que tal ensefianza debe complementarse con la posibilidad de una cierta
oferta de ensefianza diversificada para la que se ofrecen distintos procedimientos:
organizaciones flexibles, opcionalidad curricular, diversos niveles de rendimiento

dentro de un ciclo o curso..

Sin embargo, no es el cambio estructural el elemento mas importante de la Reforma en

esta etapa.
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“A mi me purece que buena parte de la gente no ha lenido demasiado tiempo para
profundizar en la Reforma y piensa que el cambio que comporta lu Reforma es un
cambio estructural | mdy que cualitativo, de lo que se hace en lu escuela. Creo que el
cambio cualitativo es de mucha mds envergadura que el estructural. Es decir, con la
actual estructura, se podria hacer una auiéntica reforma, mediante el cambio de
enfoque de la accion educativa y docente a través de disefios curriculares que
comportaran una nueva metodologia, unos nuevos criterios de evaluacion, una hueva
relacion profesor-alumno.. El cambio cualitativo de lu reforma es que todos los
alumnos, sea cual sea el grado de sus posibilidades, se sientan debidamente atendidos
hasta el final de los 16. O sea, que todo lo que puede ser seleccionador a lo largo del

proceso habriu de ser murginado.”(Riu, 1990, p.42-43)

La mejora de la calidad educaliva, constituye uno de los grandes objetivos de la
Reforma , (al menos en su formulacién explicita). A ella se le dedica el Titulo IV y en
la "exposicién de motivos" se nos dice: “La consecucion de dicha calidad resulia, en
buena medida, de miiltiples elemenios sociales y compromete, a la vez , a los distintos
protagonistas directos de la educacion. La modernizacién de los centros educativos,
incorporando los avances que se producen en su eniorno; la consideracion social de la
importancia de la funcion docente, la valoracion y atencion a su cuidado, la
participacion activa de todos los sujetos de la comunidad educativa, la relacion
Jructifera con su medio natural y comunitario, son, entre olros, elemenios que

coadyuvan a mejorar esa calidad.

Pero hay todo un conjunto de factores estrictamente educalivos cuyas mejoras
confluyen en una ensefianza cualitativamente mejor...: la programacion docente, los
recursos educativos y la funcidn directiva, la innovacion e inves_é{gacién
educativa, la orientacion educativa y profesional, la inspeccion educativa vy la

evaluacion del sistema educativo.” .

De la lectura de la LOGSE para la etapa en la que nos situamos se extraen varios
elementos que resituan cualquier propuesta de cambio que intentemos plantear en

nuestra practica educativa.

- Debera facilitar la educacién bésica de fodos nuestros alumnos y no solo de

una nunotia o grupo.

- Como consecuencia de la no selectividad impuesta en ese periodo,
trabajaremos con un alumnado altamente heterogéneo en intereses capacidades etc. Y
st los principios de democratizacidn, igualdad de oportunidades y no discriminacién




funcionan, también hallaremos muchachos y muchachas diversos, respecto a su origen

social, cultura, elnia etc.

- El cambio cualitative sugerido por la Reforma liene una [uerte incidencia en el
diseflo curricular, basado en el aprendizaje significativo. Su elaboracion a diferentes
niveles reclama nuevas estrategias, materiales y criterios de evaluacién®. Esta
autonomia otorgada a los centros y profesores para el desarrollo y adaptacién del
marco curricular base, es una buena oportunidad para introducir sisteméticamente una

propuesta educativa.

Plantearla, por tanto, de forma que sea capaz de ir transformando crealivamente

nuestra prictica habitual es posible, e incluso deseable, en el marco de la Reforma.

Los Reales Decretos, que especifican la LOGSE, seilalan para la Educacién
Secundaria Obligatoria, un planteamiento educative que supere Ja reductividad de
algunos enfoques curriculares: “El curriculum no debe limitarse, segin lo apuntado
anteriormente, a la adquisicion de conocimientos y conceplos, sino que ha de
proponer una educacion estimuladora de todas las capacidades del
alumno”. (Real Decreto, 1007/1991, de 14 de Junio). En ¢l elenco de estas
dimensiones educativas hace referencia a los valores "de cardcter moral, que
impregnan toda la educacion”.” La paz,la cooperacidn,la solidaridad, los valores de la
tolerancia y de la libertad, dentro de los principios democraticos de la convivencia y el
respeto a la pluralidad, se identifican desde la legistacidén como patrimonio a preservar

y enriquecer por la educacién. (Marin, 1992).

El marco de valores que encontramos en la Reforma es pues, lo suficientemente
amplio y coherente con algunos de los valores emergentes en nuestra sociedad, como
para facilitarnos la elaboracién de propuestas educativas que respondan a las
necesidades que hemos ido descubriendo desde el andlisis de la realidad. Otra cosa es
"el curriculum oculto” de la Reforma, lo que verdaderamente se estd valorando al
poner en marcha los cambios estructurales por ella previstos, o los recortes "de facto”
que se realizan a principios tales como el de la autonomia y descentralizacién, el de

comprensividad o el de diferenciacién educativa.

61 a concepcién de aprendizaje, planteado én la Reforma, dentro de la teorfa constructivista, constituye
una de sus “novedades” mds divulgadas -aunque no bien conocidas- entre el profesorado. La
influencia de algunos psicSlogos de la educacién, como Coll, es evidente. Harfa falta un andlisis
critico mayor de esta teorfa desde un enfoque social.

7 Sobre los valores y contravalores en la Reforma véase el trabajo de Marin, A. (1992) Valores y
contravalores en la Reforma educativa: un punto de referencia para la elaboracion e implantacion de
proyectos educativos. Zaragoza. Texto policopiado.
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Por ello, tener en cuenta el marco de la Reforma para desarrollar nuestra propuesta, no
significa solo conocer los textos legislativos en los que nos podemos apoyar para
Jjustificarla, sino descubrir en nuestro medio concreto, cémo se estdn asumiendo los
principios que inspiraron la Reforma y qué "perversiones” (quizd en germen en alguna
de sus disposiciones) podrian invalidar las mejores intenciones y declaraciones de

principioss.

No sera facil -nos advierte Tort (1992, p.19)- para la escuela actual aplicar algunos de
los principios inherentes a la reforma educativa. ;Como desarrollar el prin_éipio de
comprensividad, que exige la solidaridad social y el consenso, en un época donde
priman el individualismo y la competitividad?. Los profesores tienen ahi un reto ben
dificil.

“As{ pues, la transformacion de la escuela pasa por la creacion de innovaciones
educativas que utilicen todos los beneficios y recursos que una reforma puede aportar
a la mejora diddctica y organizativa de un centro, pero unas innovaciones que, al
mismo tiempo, eviten aquellos obstdculos que la misma reforma o hipotéticas
contrarreformas puedan plantear a un trabajo riguroso hecho dia a dia.” (Ibidem,
1992, p.19)

8 A modo de ejemplo, puede verse este andlisis critico en la recopilacién realizada por el Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, de mesas redondas y debates sobre la implantacién de
la Reforma en esa Autonomia. Varios (1992) Croniques de la Reforma. Vic: Eumo
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8. Las claves de un propuesta educativa.

Vamos ahora a presentar las claves de una propuesta educativa que se ird desarrollando

posteriormente.

Su formulacién tiene la provisionalidad de todo lo que debe emerger desde la vida. S
realmente pretende ser una respuesta a las necesidades educativas actuales, habrd de
permanecer a la escuche de 1o que, en cada época, en cada fugar y en cada grupo

humano surja como necesidad.

A lo largo de esta ultima década me ha tocado escribir diversos trabajos sobre el
cambio educativo, expfesado de una u otra forma. (Bartolomé, 1984, 1988} En cada
momento, sin renunciar a la identidad del propio proyecto educativo, era preciso
descubrir qué subrayados se necesitaban o venian urgidos por la sensibilidad social.
Es éste un trabajo nunca concluido, abierto siempre a la creatividad y a la

responsabilidad de los educadores.

;Cudles podrian ser ahora las claves de una propuesta educativa, para la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria, desde todos los presupuestos que anteriormente

hemos ido sefialando?

- Desde el marco de 1a educacion comprensiva que brinda la reforma, intenta
responder a las necesidades y valores de nuestro contexto, teniendo en cuenta

amenazas y posibilidades.

.. - Pone por ello el énfasis en la educacidn para la responsabilidad social que se

trabaja en la institucion educativa desde miiltiples frentes:

. Comprensién de los principales problemas mundiales y de nuestra

interdependencia ante ellos.

. Fomento de las habilidades basicas en los alumnos para aprender
_cooperativamente, saber resolver conflictos, tomar decisiones a través del
consenso y participar de forma activa en la vida del centro y de la

comunidad.?

. Creacién de un ambiente educativo, superador de prejuicios y

discriminaciones, que propicia la valoracién de la diferencia y el didlogo.

9 Hemos recogido de manera especial aquellos aspectos que desarrolla Berman en su propuesta:
Berman, Sh. (1990) Educating for social Responsability. Educational Leardeship. V. 48. pp. 75-80.
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Exploracién activa del medio social en el que estd inserta la institucién
educativa y bisqueda de formas concretas de compromiso para la resolucion

de problemas locales de acuerdo con ia técnica del aprendizaje por la accién.

Organizacién del curriculum, teniendo en cuenta los procesos de un
aprendizaje significativo desde un enfoque social; la diversidad educativa,
con especial preferencia a los alumnos/as con mayores necesidades ¢ que han
padecido o padecen los efectos de una discriminaci6n social; desarrollando
nuevas formas de comunicacion a través de nuevas tecnologias,al tiempo que

se reconocen criticamente sus l{mites.

- Trabajo de algunos temas transversales que permitan orientar y potenciar la

responsabilidad social de los alumnos/as:

. Ante una situacidn de injusticia, provocada por la sociedad dual, avanzar

hacia una sociedad interdependiente y solidaria.

Ante una situacién de discriminacion étnica y racial en Europa, avanzar hacia

una educacidn intercultural,

. Ante la persistencia del sexismo en la sociedad y las instituciones educativas,

avanzar hacla una auténtica coeducacidn.

Ante el estallido de la violencia en sus miltiples manifestaciones, avanzar en
la biisqueda de una defensa real de la vida en sus miltiples manifestaciones:

educacién para la paz, para la ciudadania, educacién ambiental etc.

Ante la pérdida de sentido de tantos adolescentes, avanzar en una educacion
en valores, inserta tanto en el curriculum como en la funcién tutorial, que
unifique sus vidas,(facilitando la construccién de su identidad personal) Jas
{tene de sentido al ortentarlas hacia la responsabilidad social y sea capaz de

abrirlas a los interrogantes tiltimos de la existencia.

- Se va construyendo desde la experiencia y la reflexidn, al contacto con la

vida.

- Reconoce la fuerza troqueladora del medio educativo. Y en él, como elemento
clave, la comunicacion interpersonal: entre profesores, alumnos, padres, compafieros,

comunidad educativa.

- Es una propuesta que va mds alld de las funciones del profesor, aunque exija
una revision de esas funciones: compromete nuestra manera de actuar, pero también

nuestra manera de ser.




Desarrollar concretamente esta propuesta en la vida cotidiana del centro; en la
elaboracién del proyecto curricular de nuestra drea especifica de conocimientos; en la
creacién de un ambiente de aprendizaje, en el desempefio de nuestra funcién tutorial;
en la gestién participativa dentro y fuera del Centro educativo; en la tarea permanente
de formacién y desarrollo profesional constituye una empresa apasionante que vale la

pena ir ensayando cada dia.
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Anexo 1

ANEXOS

GUIA para seleccionar un aspecto significativo a trabajar en una

propuesta educativa transformadora

1.Revision general de tu prdctica educativa

1.1. Durante una semana , aproximadamente, anota actividades que desatrolles en tu

préactica profesional.

1.2. Después de revisar estas notas y de reflexionar sobre en qué inviertes tu tiempo
como profesor, escribe una lista ordenada de actividades agrupandolas, a ser posible,
de acuerdo con las finciones que se han indicado debe desarrollar un profesor en esta

etapa educativa. (Ver anexo 1.1)

1.3. De cada actividad, sefiala tu nivel de satisfaccion. Matiza en lo posible tu
apreciacion evitando centrarte sisteméticamente en una columna (Por ejemplo,
calificarlo todo de "normal"). También indica si te gustaria , en principio, hacerla

.objeto de revision para una posible mejora.

1.4. De las actividades que te sientas especialmente satisfecho/a o insatisfecho/a,

aporta una o dos razones para justificar tu juicio. (Véase anexo 1.2)

1.5.Contrasta, si fe es posible, tu lista con la de algiin/a colega. ;Coincidis en algunos

aspectos? ; Son las razones similares o distintas? ;A qué podéis atribuirlo?.

2. Seleccion de.un. aspecto.. =~ = =

2.1. Desde el andlisis delarealidad.

Vamos a hacerlo desde 1a experiencia vivida : lecturas personales, trabajo en grupo y

aportaciones diversas.

1. Haz una lectura reposada de los materiales que has recopilado sobre el andlists de la
realidad. Enriquécelos, si puedes, con algunos materiales que analicen la realidad de tu
dmbito local. Escribe una breve sintesis de tus reflexiones procurando presentar: qué
rasgos definen la sociedad en la que estds inserto/a; cémo se manifiesta en clla el
cambio sociocultural; qué expresiones descubres de ese cambio en la institucién
educativa-en la que estés inserto/a; qué problemas a tu parecer estd generando. ;Te

afectan a ti? . ;C6mo y en qué?
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2. Lee y sintetiza, de tu experiencia vivida, los materiales relativos a cdmo afecta el
cambio a los adolescentes. Para profundizar en este punto puedes utilizar la dindmica
presentada en el Anexo 3 y contrastar la sintesis de lo que dicen tus alumnos con las

lecturas realizadas.

3. {Qué luz te arroja el estudio de los dos punios anteriores sobre las actividades
profesionales que habias anotado en el primer apartado, y de las que te sentias
especialmente satisfechola o insatisfecho/a?. Para hacer este balance critico, puedes
utilizar la técnica FODA.: Anexo 4. Después de esa reflexion, ;Qué tres aspectos, de
los que escogiste al principio para una posible revisidn, seleccionarias ahora, de

acuerdo con la reflexion realizada? Justifica brevemente tu opcidn.

2.2. Desde las metas educativas que te propones Conseguir.

1. Escribe un breve listado de las metas que te propones alcanzar como profesor. St al
preparar las materias que impartes, has formulado los objetivos por escrito, puedes
también utilizar esa reflexién como uno de los marcos de referencia. De igual forma
puedes utilizar -si es que los tiepes- otros documentos del Centro : Proyecto curricular,
Proyecto educativo, Reglamento etc, en los que aparezca lo que os proponéis como
enfoque educativo, siempre que te sientas identificado/a con ellos. Si no, es preferible

no utilizarlos o indicar, en todo caso, tu disconformidad.

,Qué coherencia o incoherencia ves entre lo que os proponéis (o te propones) y las
aspiraciones y valoraciones imperantes (las que estdn impregnando nuestra sociedad y
vimos en el andlisis de la realidad) y emergentes (valores nuevos que comienzan a

surgir y que puedes hallar en las lecturas ofrecidas)?.Comenta-este punto brevemente.

2. Analiza de nuevo tu prictica a la luz del trabajo anterior. ;Qué coherencias™ o

incoherencias descubres entre lo que te propones conseguir y lo que haces?

3. (Hay alguna relacion entre esta reflexion y los aspecitos de los que estabas mds
satisfechola o insatisfecho/a?. Comenta brevemente este punto.

2.3. Pesde las claves de la propuesta educativa.

Lee criticamente Ias claves de la propuesta educativa orientada a una educacion para la
responsabilidad social. Subraya aquellas con las que te sientas especialmente
identificado/a, si es que existen para ti. Indica también aquellas con las que estds en
disconformidad, si las hay. ;Introducirias otras claves en tu propia propuesta?
(Cudles?. Expresa brevemente una sintesis de tu reflexion sobre una propuesta

educativa para esta etapa.
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;Es coherente la seleccion de los aspectos a revisar con la propuesia educativa que te
has planteado? .

2.4. Desde el estudio de la LOGSE.

Después de la lectura y reflexién sobre los materiales que plantean el modelo de
educacién comprensiva para esta etapa y su concrecién en la LOGSE, plantéate estas
cuestiones: ;Cémo estdn tratados en ella los aspectos de los que te sientes
especialmente satisfechos/a o insatisfecho/a?. ;Crees que el listado de actividades que
has planteado al comienzo del trabajo responderia a las que normalmente deberia
desarrollar un profesor en esta etapa? . ;Qué elementos has descubierto o subrayado

con més énfasis?

A partir de toda la reflexiéon anterior, escoge un aspecto .
importante que seria objeto de una reflexién mds profunda de

cara a su posible mejora.
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Anexo I.1.

Revisién general de la practica educativa

Funciones  Actividades nivel de satisfaccién posible revisiéon
Insatis. Normal. Satis st no




Razones por las que nos sentimos especialmente satisfechos

‘insatisfechos de algumas actividades profésionales

Anexo 1. 2

0

Actividad Razones

Me siento especialmente satisfecho

de:

| SO PP
............................................. 9100 (0] =
S
............................................. POIQUE . . eee it ciciiaeaaanes
Me siento especialmente insatisfecho

de:

L e
............................................. POTQUE . -1t ieiiieeiciaeiianaannnan
e
............................................. POLQUE. . eutineininraneanennininanres

.......................................

.......................................

...............

...............

...............
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Anexo 1. 3

Dinamica de clarificacion de valores

Completa la siguiente frase:

Lo que més me gustaria seres.................oeet et ieiaeeaaae e, S

....................................................................................................

Indica, por orden de prioridad, las cinco actividades en las que mas te gustaria

invertir tu tiempo:

gastas.

Esta dindmica puede hacer en el espacio dedicado a la tutorfa.




Anexo 1. 4

Aplicacién de la Dinamica FODA

1. ;Qué fuerzas ( aspectos que has considerado satisfactorios) descubres en tu
prictica educativa que, de acuerdo con el andlisis de la reafidad hecho, podrian ser
excelentes oportunidades para llevar a cabo una propuesta educativa que

respondiera a los auténticos problemas que ha planteado el cambio social? Aporta una

o dos razones para tu eleccion.

2. ;Qué debilidades descubres en tu préctica educativa que, de acuerdo con el
andlisis de la realidad hecho, podrian constituir - de no ponerles remedio- auténticas
amenazas a una educacién que pretenda dar respuesta a lkos problemas planteados

o~

por el cambio social?. Aporta una o dos razones para tu eleccion.
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Anexo 2

PROGRAMAS orientados a la educacién para la responlsabilidad' social”’
" # NACIONES UNIDAS - Hacia un mundo mejor 1986
Unidades pedagégicas modelos, relativos a las preocupaciones del mundd y de las

Naciones Umdas

;Quiénes las han e[aborado?
‘Bducadores participantes en el Programa de becas de las Naciones. -
Unidas -
- Escuelas Asociadas de la Unesco

Finalidad

Facilitar a los jévenes la comprensién de las extraordinarias complejidades de nuestro

tiempo y alentarlos a que reflexionen y busquen soluciones.

Contenidos que setrabajan con cardcter interdisciplingr

Comunidad mundial
Educacién internacional
Desarrollo
Derechos humanos
Lstructura _ ,
26 unidades peda0001cas para profesores ¥ alumnos de d:stmtos niveles, dlstnbuldos
asf: _ . ,
4- para profesores
'5- para E. Pfimaria inferior (5-9 afios) -
"5 para E. Primaria superior (5-12 afios) <
~ 7- para E.Secundaria inferior (12-15 aflos)

7- para E. Secundaria superlor (IS 18 anos)

# UNION DE ESTUDIANTES Apuntes sobre el desarrollo ¥ la N
cooperacién

Coleccién de materiales de Educacién para ei Desarrollo

¢ Quienes los han elaborado? : _
Ia unién de Estudiantes - organizacién juvenil mteorada en "Sohdandad Intemacmnal "

- Fundacién Espafiola para la Cooperacién.
Finalidad
Sensibilizar a los Jovenes en la "aventura comiin y sohdana de la Cooperacién al

Desarrollo




Estructuras v contenidos

Cinco cuadernos y un video
Cuaderno 1.- Ideas y recursos para el ammador
Cuaderno 2.- ;Tres mundos? un sélo planeta
- Cuaderno 3.- Subdesarrollo ;Por qué? los factores internos
Cuaderno 4.- Subdesarrollo ;Por qué? las causas externas
Cuaderno 5.- ;Qué podemos hacer? la cooperacion al desarrollo. .

* OLIVARES, E. - La salud y ¢l consumo: nuevos enfoques- del
curriculum de Ciencias

Proyecto llevado a cabo por el Dto. de Didéctica de las Ciencias de la Naturaleza del
[EPS.

- Finalidai del Provecto _

Introducir en el curriculum de ciencias objetivos, contenidos y modos de hacer mas

relacionados con las preocupaciones reales de los estudiantes y con problemas sociales
de alcance mundial o local. ' R
Contenidos
Salud - Consumo - Solidaridad.
Materiales
Propuesta didéctica, fundamentacién del proyecto y experiencias
realizadas _Apuntes IEPS n°45 Narcea Madrid 1988,

Material didctico (en prensa) Coedicién MEC. Narcea.

SEMINARIO DE EDUCACION PARA LA PAZ - Derechos Humanos
Material elaborado por el Seminario permanente de. Educacién para la Paz y de la
asociacion pro Derechos Humanos. - ' "
Consta de: : :
+ Una prlrnera parte de Orientaciones Pedacoolcas donde se plantean 2
enfoques de la ensefianza de los derechos humanos '
= Sugerencia de actividades relacionadas con:
- Conceptos basicos de derechos humanos
- Organizaciones para proteger los derechos humanos
 Algunos derechos en concreto

¢ Una propuesta final

* EDUCACION PARA LA PAZ
Proyecto 1nterd1SC1pl1nar realizado en un Centro concertado de Madrld "Insntuto
Veritas" con la asesoria del Dto. de Diddctica del Lenguaje del IEPS.
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Finalidad T :
Crear situaciones de motivacién a la expenenc:a lectora y a la conv;venma basada en

los valores de la Pazla jUStICla y la Sohdandad

Estructurd y Conremdos '

8 Subproyectos
" 1.- Libros para la paz.. ‘
2.- Las bibliotecas de Madnd B
3.- Dossier de prensa
o+ 4.~ Las fuentes de energia -
- wS=Tapazyeldeporte. - s st T
6.~ Canciones de paz desde el drea de Ingiés
. 7 Revista . -

. 8.-Fiestadelapaz. .. . .~
Referencia” B T T SR Wt e P
MARTINEZ SANTAMARIA, I. Lectura v educacién para. la paz, un provecto :

interdisciplinar en Secundaria Apuntes IEPS n°® 56 Narcea Madrid, (en -
prensa} R

* LA SOLIDARIDAD EN LA LITERATURA PARA NINOS Y
ADOLESCENTES

Procrama desarrollado dentro de un proyecto mas ampho sobre Educacmn y
Solidaridad llevado a cabo por el IEPS ' ‘

Fmalzdad

. Ayudar a los nifios y adolescentes a sen31b1112arse hama la sohdandad a través de la
obra literaria.

.

Estructura v contenidos.

6 mdédulos de lectura: _ o

1. Comprensidn del significado del termmo Sohdandad
2. Conocer distintos aspectos de {a accién solidaria

3. Descubrlr las actltudes de los pcrsonajes ‘qué realizan acciones

-~ solidarias ' ' o
4. Descubrir las caracterlstlcas socm—culturales de la obra én relacién con
lasolidaridad” o I o

5. Construir juntos: una acciér solidaria

6. Cuestiones para profundizar sobre ¢l .tema

Referencia

BARRIENTOS, C.:"El tema de la solidaridad en- la llteratura para. nifios. y._
adolescentes" en [EPS (1987) Educacién Y Solidaridad Narcea Madrid
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Anexo 3

GUIA para analizar los Programas Educatlvos

1. Hacza gué valores se orlenzan

Algunos programas se refieren o estin centrados en un valor especifico. Otros
desarrollan un abanico més amplio de valores. Es importante descubrir no solo los
valores explicitos sino aquellos que estdn implicitos en los cursos o estrategias de
accidn que se proponen, el tipo de metodologia que se utiliza, ete.

2. Oué humanismo promueven

Recordemos las tres dimensiones basicas de la persona humana: la bio-psicelogia, la
sociocultural y la orientada al desarrollo de la libertad. Nos deberemos preguntar siel
programa tiene €n cuenta necesidadés personales, intereses, capacidades de los
sujetos; cémo promueven la comprensién de la realidad y favorecen la insercién en el
medio socio-cultural y cémo facilitan la posibilidad de optar libremente ante valores,

de responsabilizarse de sus propias acciones, de enfrentarse criticamente al medio.

",

3. Oué modelo curricular proponen - -~
Conviene analizar en este punto:
+ El nivel y tipo de integracién cumcular . Se centra en una d1sc:plma o tiene
un cardcter interdisciplinar? 6De qué tipo? '
¢ Lasmetas y Ob_]etIVOS del curriculum. 6Estan espemﬁcadas’? (JSon amphas 0
muy operativas?
+ ;Qué tipo de metas propone? (este punto débe relacionarse con los dos
antertores)
+ [a metodologia propuesta
* Los recursos empleados.
o La previsién de evalvacién de los médulos. En caso de existir los médulos

¢Evaliian conocimientos, actitudes, cambios conductuales?

4. Cudl es su efectividad v poteﬁcf&lidad de cambio

» ;Se da una coherencia entre metas, estrategias propuestas y evaluacién?

+ ;Se da una coherencia entre las necesidades a las que dicen que quieren
responder y el proceso propucsto? |
» ;Existe una prevision de evaluacién del prowama"

« ;Tenemos datos sobre esta eya],uacmn?

5. ;0ué aplicabilidad le vemos desde nuestro contexto?

Responde a esta cuestién teniendo en cuenta los apartados anteriores y las necestdades

del centro educativo en el que estas inserto. -
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